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RESUMO

O objetivo desta dissertacdo de mestrado ¢ investigar as proposicdes pedagodgicas e
educacionais presentes no ideario da Ac¢do Integralista Brasileira (AIB), voltando maior
atencdo as escolas implantadas pelo movimento integralista no estado de Minas Gerais nos
anos de 1932 a 1937. O Integralismo se lancou oficialmente no ano de 1932 por meio do
Manifesto de 7 de Outubro e teve seu fim decretado em dezembro de 1937, quando partidos
politicos foram cassados por Getulio Vargas com a instalacio do Estado Novo. O recorte
cronologico da pesquisa refere-se, pois, ao periodo de atividades oficialmente exercidas pelo
movimento integralista. A principal hipdtese era a de que a adesdo de setores da populagdo a
proposi¢do do projeto politico-pedagogico integralista teria sido favorecida pelas lacunas
deixadas pelo Estado no que se refere a expansdo do acesso a alfabetizacdo, da escola
primaria e de profissionalizacdo. As iniciativas educacionais e as agdes sociais ofertadas nos
nucleos integralistas se apresentaram como oportunidade de engajamento social inspirador do
sentimento de pertenga, devido a pouca presengca do Estado. O estudo tem sua relevancia
justificada pela lacuna que se configura na historiografia da educagdo, no que se refere ao
estudo da organizag¢do das escolas primarias mantidas pela iniciativa particular no Brasil. No
desenvolvimento desta pesquisa foram analisados os periddicos integralistas disponiveis na
Hemeroteca Digital Brasileira; livros publicados pelo movimento a partir dos escritos do
chefe supremo da doutrina, Plinio Salgado, e de seus partidarios, além de documentos
produzidos pela Policia Politica e pelos integralistas, compreendidos no acervo do Arquivo
Publico Mineiro (APM). Acrescem-se também estudos bibliograficos nos campos da historia
e historia da educagdo, bem como andlises tedricas fundamentadas em autores como Rodrigo
Patto Sa Motta (2009), Serge Berstein (1998), Eliana Dutra (1997), Hélgio Trindade (1974),
Rosa Maria Feiteiro Cavalari (1995).

Palavras-chave: Integralismo. Educa¢do. Escolas integralistas.



ABSTRACT

The purpose of this master thesis is to investigate the pedagogical and educational
propositions present in the ideas of the A.LLB. — Acdo Integralista Brasileira (Brazilian
Integralist Action), focusing on schools established by the Integralist movement in the state of
Minas Gerais from 1932 to 1937. Integralism was officially launched in the year of 1932,
through the Manifesto de 7 de Outubro (Manifesto of October 7%), whose end was enacted in
December 1937, when political parties were revoked by Getllio Vargas with the installation
of “Estado Novo”. The chronological excerpt of the study refers to as the period of activities
officially exercised by the integralist movement. The main hypothesis is that the adhesion of
sectors of the population to the integralist political-pedagogical project proposal was favored
by the gaps left by the government when it comes to expanding access to literacy, primary
school and professionalization. Educational initiatives and social actions offered in
Integralists centers presented as an inspiring social engagement opportunity of the sense of
belonging due to little state presence. The study has its relevance justified by the gap that is
configured in the historiography of education, as regards to the study of the organization of
the primary schools kept by private initiative in Brazil. In the development of this research the
Integralists periodicals available in the Hemeroteca Digital Brasileira (Brazilian Digital
Newspaper Library) were analyzed; books published by the movement from the writings of
the supreme head of the doctrine, Plinio Salgado and his supporters, as well as documents
produced by the Politics Police and the integralists, comprised in the collection of the Arquivo
Publico Mineiro — APM (public files from Minas Gerais). It is also added bibliographical
studies in the fields of history and history of education, and theoretical analysis based on
authors such as Rodrigo Patto Sa Motta (2009), Serge Berstein (1998), Eliana Dutra (1997),
Hélgio Trindade (1974), Rosa Maria Feiteiro Cavalari (1995).

Key Words: Integralism. Education. Integralist schools.
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INTRODUCAO

Escrevi o manifesto integralista em fins de maio de 1932. Em junho, tirei dele varias
copias a maquina. Cada membro da Sociedade de Estudos Politicos levou um
exemplar, para examinar e assumir compromisso de assina-lo. !

Com essas palavras Plinio Salgado se recordava, em 1935, das circunstancias que
antecederam o lancamento do Manifesto Integralista em 7 de outubro de 1932, no Teatro
Municipal de Sdo Paulo, evento que deu origem a A¢do Integralista Brasileira® (AIB).

Daquela ocasido até o golpe do Estado Novo (1937), momento em que Gettlio
Vargas proibiu a existéncia de partidos politicos e, portanto, pds fim oficialmente a AIB, mais
de cinco anos se passaram e nesse transcurso o Movimento se estabeleceu em ambito nacional
formando Nucleos, ganhando espago no cendrio politico e recrutando adeptos em quase todos
os estados do pais.

Ha que se considerar, ainda que brevemente, as condi¢cdes sociais e politicas que
tornaram possivel o florescimento, no Brasil, de um movimento com feigdes autoritarias,
centralizador e inspirado nas experiéncias autoritarias em circulagdo no contexto. Para tanto,
nao se deve perder de vista que, no inicio do século XX, o clima politico brasileiro era de
efervescéncia e instabilidade e uma das solugdes para as questdes nacionais encontrava nos
governos autoritarios e totalitarios, aos moldes da Itdlia, Alemanha e mesmo do Comunismo
da Unido Soviética, uma saida para o fracasso do liberalismo, impulsionados, ainda, pela crise
econdmica internacional iniciada com o craque da Bolsa de Nova York, em 1929.

Se, para alguns setores da sociedade, a exemplo dos militares, das oligarquias rurais e
da nascente classe média, o agravante da situagio era o estado de convulsdo social® em que se
encontrava o pais, para grande parte da intelectualidade o questionamento se voltava para as
razdes do atraso econdmico e social e a melhor resposta para as questdes nacionais se
localizava no combate ao analfabetismo. Desta feita, estava posta a necessidade de converter
“as massas ignorantes e anarquicas, em povo ordeiro e produtivo”, através do “processo
civilizador/educador” como “Unica chance de construir a nacao brasileira” (FONSECA, 1992,

p. 36).

'SALGADO, 19554, p. 24.

2 Sua procedéncia remonta ao jornal 4 Razdo e a Sociedade de Estudos Politicos (SEP), centro de reflexdo
politica e socioldgica que congregava intelectuais e liderangas politicas que, notoriamente, faziam frente ao
modelo liberal e expunham claramente seu posicionamento politico voltado para um governo de direita
fortalecido.

% Os anos da década de 1920 sdo marcados por movimentos de sublevagio como greves operdrias, tenentismo,
Coluna Prestes e a Semana de Arte Moderna, em 1922, que também se estabelece como forma de contestagao.
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Esse conjunto de mudangas e insatisfagdo social, acrescido a desilusio com a
Republica que ndo havia gerado os resultados esperados, favoreceu o aparecimento no Brasil
de movimentos nacionalistas como o Integralismo. Seu avanco foi rapido e em poucos anos
estabeleceu-se como op¢ao politica do conservadorismo no pais.

Na trajetoria de crescimento da AIB, tem-se nos anos de 1932 ¢ 1933 o momento em
que foram feitas coligagdes com grupos que apresentavam afinidades com as ideias de Plinio
Salgado, criando-se Nucleos Integralistas em ambito nacional’. Em 1933 aconteceram as
primeiras grandes manifestagdes publicas do Movimento, a exemplo da marcha que reuniu em
Sdo Paulo cerca de 40 mil adeptos do Movimento para o lancamento de Miguel Reale como
candidato a Assembleia Constituinte de 1934.

No ano de 1934, em Vitoria-ES, foi realizado o 1° Congresso Nacional da AIB no qual
foram estabelecidos sua estrutura organizacional e seus estatutos. Foi nessa ocasido também
que Plinio Salgado foi eleito o chefe supremo e perpétuo e Gustavo Barroso foi designado
chefe das milicias integralistas. A partir de entdo, o movimento se alastrou por diversos
estados e, em 1936, por ocasido do 2° Congresso Nacional na cidade Petrdpolis-RJ, a AIB se
transformou em partido politico.

Nesse periodo, a AIB, distinguindo-se dos partidos oligarquicos da Primeira
Reptiblica, apresentava-se como uma agremiacdo politica com implantacdo em ambito
nacional e em curto espaco de tempo desenvolveu-se e tornou-se a primeira agremiacao de
massas® em uma época em que os partidos oligarquicos tinham expressdo apenas em ambito
regional (MAIO; CYTRYNOWICZ, 2003).

O Integralismo baseava-se, em seus aspectos principais, em regras de cunho moral,
religioso e em um ideal nacionalista, como deixava entrever seu proprio lema “Deus, Patria e
Familia”. Valorizava a rigida hierarquiza¢do, a organiza¢do de milicias e conferia grande
importancia a simbologia. Cultivava, também, o antissemitismo e combatia incansavelmente

o comunismo e o liberalismo. “O termo ‘integralismo’ ¢ derivado de integral, conotando a

4 No ano de 1933, teve inicio um periodo de representativo crescimento da AIB com o advento das “bandeiras
integralistas” que seguiam nas diregdes norte ¢ sul do pais. A partir dessas incursdes, se deu a expansdo da
organizagdo para além dos limites do estado de S@o Paulo.

5 Desde o final do século XIX, os defensores da Republica tiveram dificuldade de criar uma organizagdo de nivel
nacional, “houve uma forte tendéncia dos diversos grupos se organizarem regionalmente. Surgiram assim
nucleos em vérias provincias, sendo mais fortes os de Sdo Paulo, Minas e Rio Grande do Sul [...] Ap6s 1889 a
tendéncia se consolidou com a formagdo dos P.R.s estaduais” (MOTTA, 1999, p. 48) e assistiu-se ao
surgimento de uma série de partidos politicos republicanos. Contudo, eram partidos regionais, que fizeram
proliferar siglas como Partido Republicano Mineiro, Partido Republicano Paulista, Partido Politico Rio-
Grandense, etc. No decénio de 1920, tem-se como excecdo o Partido Comunista Brasileiro (PCB) que, apesar
de ndo se ater a uma representatividade regional, possuia um nimero de agremiados muito reduzido (MOTTA,
1999).
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totalidade, contra a democracia dos partidos (que significa dizer-se contrario a existéncia de
partidos politicos e do sufragio universal) e em favor de uma sociedade totalitaria”. Utilizava-
se da letra grega sigma (D)) de forma a evidenciar a integrag¢do, a somatdria, buscando a ideia
do movimento como a soma de todas as ideologias (MAIO; CYTRYNOWICZ, 2003, p. 50).
Sua organizacao se distinguia pela existéncia de um chefe nacional com poder centralizado,
total e permanente, personificado na figura de Plinio Salgado (1895-1975), seu dirigente
maximo. Contava, ainda, com Miguel Reale (1910-2006) e Gustavo Barroso (1888-1959)
como lideres coadjuvantes da agremiagao.

Seus militantes do sexo masculino, denominados Camisas-Verdes, andavam
uniformizados com camisa verde, gravata preta, calca preta ou branca, casquete verde e
sapatos pretos, € o emblema do movimento (a letra grega >') colocado sobre o brago direito e
no casquete. As militantes, chamadas Blusas-Verdes, também trajavam o mesmo uniforme,
trocando-se a calga por saia preta ou branca. Entre si, os correligiondrios utilizavam a
saudac¢do com o brago direito em riste e o brado de “Anaué”, que na lingua tupi significa:
vocé ¢ meu parente. As criangas de ambos os sexos de até 15 anos de idade, os chamados
plinianos, também deveriam trajar uniformes similares aos homens e as mulheres
integralistas.

A AIB se caracterizava também por fazer amplo uso de meios impressos (jornais,
revistas, panfletos, livros, etc.), a fim de divulgar suas ideias, e por fundar Nucleos®
Integralistas nas localidades em que se estabelecia. Cada novo Nucleo, tal qual registrado do
manual integralista nominado Rituais e Protocolos’, tinha como meta “instalar, antes de
qualquer outra organizag¢do de assisténcia social, uma Escola de Alfabetizagdo e um Posto

Médico, destinado a todos os brasileiros™®

. Nesse contorno, o Integralismo fez surgir no
b
Brasil, no referido periodo, um nimero expressivo de escolas nas varias regides em que se
2
assentou. Por exemplo, o jornal integralista A Razdo, do dia 16 de setembro de 1937, na
pagina 2, traz referéncia a maior quantidade de escolas até entdo divulgado (ao qual esta
pesquisa teve acesso), segundo a publicacdo, “no Brasil todo, mais de trés mil e quinhentas

escolas” foram fundadas pelos adeptos do Movimento Integralista.

® Os Nucleos Integralistas podem ser compreendidos como agremiagdes que se formavam nas localidades (pelo
regulamento integralista previa-se cidade, vila, aldeia ou mesmo fazenda) para o estudo e a divulgagdo do
Integralismo. Neles, era comum a pratica da arregimentacdo de adeptos através de sessdes doutrinarias e em
seu interior funcionavam também escolas de alfabetizacdo e profissionalizantes, bibliotecas, ambulatérios
médico e odontologico (mesmo que fosse, na maioria das vezes, de forma bem precéria) e outras agdes de
cunho assistencialista empreendidas nas comunidades carentes, como a visita a doentes e necessitados.

7 ARQUIVO PUBLICO MINEIRO. Fundo do Departamento de Ordem Politica e Social: Integralismo, pasta n°
2035, rolo 035, imagem 2103, 1937.

8 ARQUIVO PUBLICO MINEIRO. Fundo do Departamento de Ordem Politica ¢ Social: Integralismo, pasta n°
2035, rolo 035, imagem 2118, 1937.
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O objetivo desta dissertagdo ¢ investigar alguns aspectos da proposta pedagogica e
educacional presente nas hostes da Acdo Integralista Brasileira (AIB) para instruir suas
fileiras, tendo como foco privilegiado as escolas instituidas em Minas Gerais no periodo de
1932 a 1937. Ressalta-se que, devido ao fato de os proprios integralistas afirmarem a
inexisténcia de uma “pedagogia integralista” (SALGADO, 1959), ou seja, ao fato de ndo
terem sido formalizadas filosofia e metodologia educacionais integralistas, foi demandado um
esforco maior para o reconhecimento de suas diretrizes, implicitas nos documentos.

Ao voltar o olhar para tais escolas, pretende-se alargar o entendimento do cenario
politico-educacional da época, pois outras correntes pedagdgicas trazidas por diferentes
grupos, tais como magons, positivistas, escolanovistas, catolicistas e ruralistas, entre outros,
também apresentaram propostas para a educagdo brasileira. Faz-se esse destaque devido ao
fato de, tradicionalmente na historiografia da educagdo brasileira, a andlise do debate
educacional das primeiras décadas republicanas se restringir a polarizagdo entre liberais e
catolicos.

Os integralistas integraram o cenario de proposi¢des educacionais com a mesma
motivacao dos outros grupos, qual seja, a de resolver o problema do analfabetismo no Brasil,
e, mais pontualmente, arregimentar o maior numero possivel de eleitores para a eleicdo
presidencial que ocorreria no ano de 1938. Vale lembrar que, desde seus primordios, o
movimento se apresentava como um movimento cultural e s6 posteriormente tornou-se
agremiacdo politica, mas o discurso de Plinio Salgado, em todo periodo de atuagdo da AIB,
sempre esteve voltado para a questdo educacional.

Salgado comungava com os intelectuais e politicos da época que creditavam a
educagdo a responsabilidade pela redencdo nacional, ponto de partida de quase toda a
intelectualidade do periodo que compreendia a instru¢do do povo como via Unica para se
chegar ao desenvolvimento e & efetiva constituicdo da na¢io. De acordo com Angela de

Castro Gomes,

A escola [...] respondia em parte a questdo central da época: como formar a nagdo
brasileira. Embora muitos politicos ¢ intelectuais concordassem que ndo possuiamos
ainda uma nag¢do e um povo, muitos também consideravam que um dos caminhos
seguros para atingir tal meta era o dos bancos escolares, a comegar pela instrugdo
priméria (GOMES, 2002, p. 404).

Observa-se que, apesar de os integralistas propagandearem sua intencdo de
alfabetizar, o movimento ofertou escolas primarias e ensino profissionalizante com aulas de
corte e costura, datilografia, pedagogia, cursos voltados as praticas da agricultura, etc.

Este estudo partiu da premissa de que, além de as escolas integralistas fazerem parte
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de um esforco para angariar eleitores, elas desenvolveram um conjunto de agdes para além do
interesse politico. Esta ideia toma maior folego ao se problematizar a situacdo da oferta
cultural educacional pelo Estado no contexto.

De acordo com Ana Maria Magaldi e Alessandra Schueler (2009), no decorrer do
processo de implantagdo da Republica e até¢ o Estado Novo, as questdes educacionais eram
encaradas de forma ensaistica, ou seja, centradas no ambito das reformas educacionais, e as
acdes concretas, como de criacdo de escolas, tanto da iniciativa privada quanto do Estado, ndo
chegaram a redundar em efetiva organizagdo de uma malha de ensino que atendesse a
demanda.

Esta pesquisa desenvolve a hipdtese de que a adesdo ao projeto politico-pedagogico
dos integralistas pode ndo ter sido apenas por concordancia ideolégica, mas favorecida pelas
lacunas deixadas pelo Estado no que se refere ao acesso a alfabetizagdo, a escola primaria e ao
ensino profissionalizante. Tendo em vista a incipiente estrutura educacional, incapaz de suprir
a demanda social, as iniciativas escolares e as acdes sociais ofertadas pelos nicleos
integralistas se apresentaram como oportunidade educacional e cultural de engajamento social
inspirado no ideario de desenvolvimento do sentimento de pertenga nacional.

A proposta da educagdo integralista ¢ pouco estudada no campo da Historia da
Educagdao. Destacam-se Rosa Maria Feiteiro Cavalari (1995), com a tese Educag¢do e
Integralismo: um estudo sobre estratégias de organizagdo da A¢do Integralista Brasileira —
AIB (1932-1937), e Giovanny Noceti Viana (2008), na dissertacdo intitulada Orientar e
disciplinar a liberdade: um estudo sobre a educag¢do nas milicias juvenis integralistas (1934-
1937). Essas pesquisas desenvolvem problematicas relativas a educacdo integralista, em geral
fazendo uso de variadas fontes, tais como jornais, livros e demais publicagdes Integralistas.
Entretanto, ndo fazem uso de documentos produzidos pelas proprias escolas ou dos relatorios
dos nucleos integralistas, que abordavam essas instituicdes de ensino.

O acesso a acervo documental sobre as escolas integralistas em Minas Gerais, ja
detectado no desenvolvimento de monografia de conclusio de curso’, possibilitou elaborar as
problematizagcdes desta dissertacdo a partir de fontes primarias produzidas pelas proprias
escolas e pelos relatorios dos Nucleos Integralistas. Destaca-se também que ¢ inédito o estudo
das escolas integralistas em Minas Gerais.

O recorte temporal estabelecido para esta pesquisa levou em considera¢do o periodo

‘PALHARES, Lenir. O integralismo e a educaciio: a Escola Integralista Nicola Rosica em Diamantina (1935-
1937). 2013. 77 f. Monografia (Bacharel licenciada em Historia) — Pontificia Universidade Catolica de Minas
Gerais, Belo Horizonte, 2013.



14

oficial de atua¢do da Acdo Integralista Brasileira (AIB) e de funcionamento das entdo
denominadas Escolas do Sigma, qual seja entre 1932 e 1937.

O objetivo mais geral da pesquisa foi investigar as escolas integralistas por meio de
sua materialidade, seus agentes, seus alunos e sua conformacdo no contexto da educa¢do em
Minas Gerais. Ou seja, buscou-se a compreensdo ndo s6 do ato de instru¢do, mas da visdo de
mundo conformada através da ideologia afirmativa do cidaddo e do Estado, das medidas que
visavam dar identidade ao estudante integralista e atender as necessidades do movimento na
construcdo da “nagdo integral” — uma afirmagdo de ordem politica.

Para desenvolver essas questdes, articulou-se o campo de pesquisa da Historia da
Educacdo as abordagens teorico-metodologicas da Histoéria Politica e da Histéria Cultural,
uma vez que o Integralismo se apresenta como fendmeno politico e suas escolas como
elementos integrantes do cendrio educacional brasileiro no inicio do século XX. Esse viés
teorico-metodologico busca explicar e compreender as praticas desenvolvidas nas escolas
integralistas a partir de uma percepg¢ao do politico que passa do estudo institucional do Estado
para o estudo do poder (FALCON, 2011). Isso permite dar visibilidade as coletividades,
objeto central da histdria politica atual, e compor uma andlise a partir das relacdes de poder
existentes na sociedade.

O estudo ¢ orientado pela categoria ‘“‘cultura politica”, uma vez que o conceito
implica a suposicdo de que pessoas aderem a certas representacdes da realidade capazes de
oferecer compreensdo do mundo, ao mesmo tempo fornecendo identidades a que se filiar.
Possibilita também compreender o objeto por meio do “conjunto de valores, tradigdes,
praticas e representacdes politicas [...], que expressa uma identidade coletiva e fornece
leituras comuns do passado, assim como inspiracdo para projetos politicos direcionados ao
futuro” (MOTTA, 2009, p. 21). Leva-se em conta, ainda, a perspectiva de Serge Berstein, que
atenta para o fato de que a abordagem da cultura politica, na dimensdo das filiagdes coletivas,
das normas, crengas, dos valores, etc., constitui “um patrimonio indiviso, fornecendo-lhes,
para exprimir tudo isto, um vocabulario, simbolos, gestos, até cangdes que constituem um
verdadeiro ritual” (BERSTEIN, 1998, p. 362-363).

Considerando a hipotese de que os exiguos cinco anos de existéncia da AIB nao lhe
permitiram a elaboragdo sistematizada de estratégias pedagogicas, redigida como tal e voltada
especificamente para educacdo escolar, buscou-se identificar aspectos das proposicdes
pedagogicas nas publicagdes do Sigma e na atuagdo ordinaria de suas escolas.

A iniciativa do estudo deu-se a partir do contato com a documentagdo presente no

Arquivo Publico Mineiro (APM) disponibilizada a consulta a partir de 2005, que amplia de
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forma significativa as possibilidades de pesquisa sobre Integralismo em Minas Gerais € a
compreensdo da inflexdo entre o campo da educa¢do e o movimento integralista. A intencao
foi trabalhar um conjunto diversificado de fontes, de modo a observar os multiplos aspectos
que contribuem para a configuragdo do objeto.

Entre os documentos analisados estdo os periddicos integralistas 4 Offensiva e A
Razdo, disponiveis na Hemeroteca Digital Brasileira; os escritos do chefe supremo da
doutrina, Plinio Salgado, e seus asseclas, nos livros publicados pelo movimento; e os
documentos produzidos pela Policia Politica e pelos integralistas, constantes no acervo do
Arquivo Publico Mineiro (APM).

Outra fonte importante de pesquisa foi a Enciclopédia do Integralismo’’, publicagio
realizada do ano de 1957 com a intencdo de comemorar o jubileu de prata integralista ¢ de
autoria de Plinio Salgado. O compéndio, apesar de ser uma publicagdo tardia, foi tomado
como fonte de andlise, visto que muitos dos textos nele contidos sdo remanescentes do
periodo dureo da AIB. A enciclopédia, reunindo 12 volumes, de cunho propagandistico e
proselitista, apresenta “verbetes, que na realidade sdo textos [os quais] procuram por em
evidéncia aproximacgoes dos diversos discursos integralistas, buscando uma transversalidade
com temas tidos como fundamentais na organiza¢do politico simbdlica do integralismo [...]”
(CHRISTOFOLETTI, 2010, p. 94, grifo nosso). Desta feita, o volume nove da Enciclopédia
do Integralismo, tomo dedicado exclusivamente a educacdo, ndo se apresenta no formato de
verbetes classicos de uma enciclopédia — destinados a esclarecer um conceito de acordo com
padrdes descritivos sistematicos — mas como uma compilagcdo de textos de diversos autores
que, no entendimento de Plinio Salgado, apresentavam justaposicdes com a doutrina no
tocante a questdo.

Em relagdo as fontes, cabe salientar que se optou por atualizar a ortografia nas
transcri¢oes que foram realizadas.

Entre os documentos selecionados foram priorizados dois vetores de organizagdo: o
primeiro retine as fontes para estudo das escolas integralistas e o segundo, as fontes destinadas
ao estudo das propostas integralistas para a educacdo de modo geral, conforme explicitado no
detalhamento a seguir.

O primeiro vetor, referente as fontes para estudo das escolas integralistas, privilegia a

Escola Integralista Nicola Rosica, em Diamantina/MG, a escola integralista da cidade de

100 ano de 1957 se tornou paradigmatico para o integralismo, pois a partir das celebragdes dos 25 anos de sua
criacdo a intelectualidade vinculada ao movimento debrugou-se sobre sua historia o que incentivou a retomada
de sua ritualidade e discurso pregressos” (CHRISTOFOLETTI, 2010, p. 5). A publica¢do da Enciclopédia do
Integralismo faz parte das iniciativas de retomada do movimento.
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Monte Belo/MG e a Escola Integralista Luiz Schroeder em Cambuquira/MG, compreende as
correspondéncias trocadas entre os nicleos da provincia!! e dos municipios, as atas, que
contém o ponto mensal dos alunos e os documentos produzidos pela Policia Politica, que
mantinha sob vigiladncia as sedes do movimento e seus principais organizadores. Nas atas de
ponto, foi possivel quantificar o numero de alunos alocados em cada turma, o género desses
individuos em determinadas turmas e sua diferenciacdo em séries, o que possibilitou a
observagdo dos critérios pedagogicos adotados pela instituicdo. Nos relatorios trocados entre
os nucleos, puderam ser constatadas algumas das atividades empreendidas pela escola em
determinados meses do ano e, consequentemente, sua forma de atuacdo. Observaram-se ainda
a duracdo do periodo letivo, os professores e o assunto abordado nas aulas, uma vez que ja
foram encontradas aproximadamente trinta provas, de diferentes disciplinas, aplicadas aos
alunos.

Para compreender a estrutura de organizacdo das escolas, investigaram-se os
documentos internos dos Nucleos Integralistas, tais como regulamentos e relatorios, nos quais
sdo dispostos os preceitos a serem seguidos para a implantagdo do Nucleo Integralista, com as
especificacdes atribuidas a cada divisdo administrativa. O resultado do levantamento foi
posteriormente confrontado com a literatura integralista que trata das normas de organizagao
administrativa, a fim de verificar como se dava sua aplicabilidade pratica nas escolas.

No segundo vetor, entre as fontes para o estudo das propostas integralista tem-se o
estudo dos periddicos integralistas 4 Offensiva e A Razdo, visto que a AIB foi a primeira
agremiagdo brasileira a fazer uso da imprensa de forma sistematica'?. A existéncia de uma
extensa rede de jornais e revistas que visavam a difusdo de sua doutrina foi um dos fatores
responsaveis pelo sucesso da insercao social do integralismo nos anos de 1930 (OLIVEIRA,
2009). Neles, foi exposto o pensamento dos adeptos do movimento sobre educacdo, seja nos
aspectos ideoldgicos da questdo, seja nos seus fundamentos objetivos. Os periddicos foram
utilizados, na pesquisa, de forma a consolidar o entendimento do conceito de educagdo
segundo as postulacdes integralistas, assim como para reconhecer sua efetiva forma de acdo

na comunidade. Permitiu, também, a confrontacdo com as informagdes presentes nos

! Utiliza-se neste trabalho o termo “Provincia” para tratar dos estados, visto que € dessa forma que aparece nos
documentos integralistas presentes no Arquivo Publico Mineiro.

12.¢...] foi a primeira vez que um movimento/partido utilizou a imprensa de forma sistematica e radical, pois até
entdo as organizagdes politicas mantinham jornais muito mais informativos do que doutrinarios. O que o
diferia dos jornais dos partidos tradicionais era que tais organizagdes politicas tradicionais, cuja estrutura
mantinha o poder, muitas vezes pela coerc¢do, editavam jornais muito mais informativos do que doutrinarios. Ja
os integralistas constituiram uma extensa rede de jornais e revistas com vistas a difusdo de sua
doutrina.”(OLIVEIRA, 2009, p.14)
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documentos do APM, quanto a existéncia, a forma de atuagdo e ao nimero dessas escolas.

Ainda na inten¢do de compreender a proposta integralista para a educacdo, foi feita a
analise dos escritos produzidos pelos intelectuais da doutrina, nos livros publicados pelo
movimento.

Na perspectiva da apreensdo do universo escolar da década de 1930 — suas caréncias,
deficiéncias e auséncias — promoveu-se a investigacdo dos dados estatisticos do periodo
presentes em textos de intelectuais e estudiosos da educagdo do periodo, tais como Teixeira de
Freitas e Lourengo Filho. Esses autores se debrugaram sobre os niumeros a fim de quantificar
a oferta e a demanda de escolas e grupos escolares, assim como os niveis de alfabetizagdo da
populagdo brasileira.

Paralelamente a esses processos metodologicos, foi feita uma revisdo da historiografia
em obras referentes ao Integralismo, buscando sua natureza ideoldgica e pragmatica; em obras
relativas aquele periodo historico, em sua especificidade; e em obras que abordam a Historia
da Educagdo na dindmica ideologica do periodo. Entre as obras consultadas para estes estudos
da educagdo destacam-se o livro de Ana Maria Casasanta Peixoto (2003), Educagdo e Estado
Novo em Minas Gerais, ¢ a obra de Marlos Bessa Mendes da Rocha (2004), Matrizes da
Modernidade Republicana.

No que tange ao levantamento bibliografico sobre 0 Movimento Integralista, detecta-
se pouca publicagdo sobre as proposi¢des e realizacdes educacionais da AIB. Da mesma
forma, mostrou-se praticamente inexistente uma abordagem que se dedicasse as escolas
instaladas nos varios municipios do Brasil como um todo, quicd em Minas Gerais em sua
especificidade.

Como ja indicado, dentre os estudos realizados, destaca-se o de Rosa Maria Feiteiro
Cavalari (1995; 1999) que faz consideragdes sobre a doutrina do Sigma no tocante a educacgao
integralista em sua tese de doutorado apresentada a Faculdade de Educa¢do da USP,
Educagdo e Integralismo: um estudo sobre estratégias de organizacdo da Ag¢do Integralista
Brasileira — AIB (1932-1937), do ano de 1995.

Na obra, a autora entende toda forma de doutrinacdo como educacdo e investiga o
“conjunto de estratégias de conformacdo de identidade do militante, e de unificacdo e
homogeneizagdo do Movimento” (1995, p. 15), evidenciando os meios utilizados pelos
integralistas para educar o individuo a fim torna-lo apto a ingressar nas suas fileiras. Entre as
estratégias, centraliza atengdo na analise dos jornais, revistas, livros, desfiles, panfletos e
sessoes doutrindrias nos nucleos integralistas. Ela também analisa a simbologia e o ritualismo

do Movimento, considerando sua for¢a no interior da AIB.
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Em sua tese, Cavalari (1995) apoia-se nas considerac¢des de Plinio Salgado ao fazer a
apresentacdo do tomo dedicado a educagdo na Enciclopédia do Integralismo para argumentar
que o movimento, apesar de implantar escolas em varias localidades do pais, ndo chegou a
elaborar uma pedagogia integralista ou uma sistematizacdo educacional e que ndo existem
obras da doutrina em que estejam formulados conceitos especificos sobre educacao.

As paginas que a autora dispensa para tratar das escolas integralistas relatam que as
informagdes a respeito desses educandérios sdo bastante escassas e os dados levantados na
pesquisa foram extraidos dos jornais e revistas, uma vez que documentos produzidos por
essas instituigdes ndo haviam sido encontrados até entdo. Em anexo da tese, apresenta uma
lista de noventa e seis escolas integralistas em todo o Brasil, entre elas, vinte e seis em Minas
Gerais.

Diferentemente das proposi¢des de Rosa Cavalari (1995), nesta dissertagdo parte-se
da premissa da possibilidade de averiguagdo de aspectos de uma pedagogia integralista e, para
tanto, toma-se como base a documentacdo relativa as escolas integralistas constantes no
Arquivo Publico Mineiro e também nas publicacdes do Movimento.

Outro autor, Giovanny Noceti Viana, em sua dissertacdo de mestrado apresentada a
Universidade Federal de Santa Catarina, em 2008, intitulada Orientar e disciplinar a
liberdade: um estudo sobre a educagdo nas milicias juvenis integralistas - 1934-1937 estuda
a forma como os integralistas educavam os “plinianos” — um segmento especifico da
militancia, a juventude integralista. Assim como Cavalari, Viana também enfatiza a educagado
no sentido de doutrinagdo politica, embora analise algumas atividades desenvolvidas pelos
plinianos, muitas delas influenciadas pelas diretrizes da Escola Nova. Sua pesquisa foi
realizada a partir de jornais integralistas, da Enciclopédia do Integralismo, das diretrizes e
regulamentos da AIB e das obras produzidas pelos intelectuais do Sigma, com maior aten¢do
aos textos de autoria de Plinio Salgado.

Viana (2008) destaca a associagdo entre a milicia integralista e o escotismo, uma vez
que os plinianos se orientavam basicamente pelas cartilhas dos escoteiros. Descreve essa
forma de envolvimento da juventude atrelada as aproximagdes com algumas diretrizes da
Escola Nova e as praticas propostas para a educa¢do dos plinianos. Quanto as escolas
integralistas, nas poucas vezes em que as aborda, baseia-se nos estudos de Cavalari.

No que tange especificamente ao Integralismo, muitos trabalhos ja foram produzidos

sobre o assunto'’. Grande parte desses estudos sdo obras classicas que norteiam os trabalhos

13 Sobre a tematica destacam-se: CHAUI, Marilena de S. Apontamentos para uma critica da agio Integralista. In:
CHAUI, Marilena de Souza; FRANCO, Maria Sylvia Carvalho. Ideologia e mobilizacio popular. 2.ed. Rio de
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académicos e se aprofundam na ideologia, tratando o assunto por diversas nuances. Em um
rapido retrospecto, pode-se observar que, até os anos 1960, as andlises sobre o Integralismo
ndao haviam ganhado forca, porque, no entendimento de H¢lgio Trindade (1996), um
movimento autoritario e/ou fascista de um passado até entdo recente ndo se revelava atraente
para tornar-se objeto de novos estudos. O tema passa a ter relevancia a partir da década de
1970 e tem seu ponto alto nos trabalhos de Hélgio Trindade (1974), intitulado Integralismo: o
fascismo brasileiro na década de 30.

A obra de Trindade (1974) ¢ referéncia para os estudos sobre o Integralismo, ela
apresenta a estrutura de organizacdo dos integralistas, o que possibilita compreender as
hierarquias e atribui¢des das diversas divisdes e departamentos nos quais estavam inseridas as
escolas. O autor procurou conhecer as condigdes historicas que explicam o itinerario
ideologico de Plinio Salgado e o nascimento do Integralismo: origem, formagdo e natureza
desse movimento ideologico.

O livro de Trindade (1974) divide-se em trés partes. Na primeira, trata da
“Emergéncia do Chefe” e procura analisar o desenvolvimento ideolégico de Plinio Salgado na
sociedade conturbada dos anos 1920. Na segunda, associa a conjuntura internacional e o
transcorrer da politica brasileira e reconhece que, embora nio se possa explicar o integralismo
sem a ascensdao do fascismo na Europa, “a evolucdo histérica nacional, a partir da revolucao
de 30, proporcionou condi¢des internas favoraveis ao nascimento da AIB” (TRINDADE,
1974, p. 12). Na terceira e Ultima parte, procura o cerne do Integralismo, considerando sua
origem nas propicias condigdes histdricas do periodo e no espelhamento no modelo externo
fascista.

Esta dissertagdo, entretanto, apesar de tomar a obra de Trindade (1974) como
referéncia em varios aspectos (a estrutura organizacional da AIB, a ideologia integralista e
seus militantes, etc.) alinha-se aos pressupostos de Alexandre Pinheiro Ramos (2013) quanto
a tese fascista desenvolvida por Trindade. Segundo o autor:

A hipoétese apresentada por Trindade tornou-se um dado empirico, foi naturalizada,
de modo que falar em Integralismo ¢ falar, automaticamente, em fascismo — o que,
em ultima analise, significa afirmar que ele nada tinha de modernista ou que os

tragcos catolicos e autoritdrios do contexto intelectual da época ndo eram tdo
importantes sobre sua caracterizagdo (RAMOS, 2013, p. 35).

Janeiro: Paz e Terra, 1978; ARAUJO, Ricardo Benzaquen. Totalitarismo e revolucio: o integralismo de Plinio
Salgado. Rio de Janeiro, Zahar, 1988; CHASIN, J. O integralismo de Plinio Salgado. Sdo Paulo, Livraria Ed.
de Ciéncias Humanas, 1978;
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Alexandre Ramos (2013) ndo nega a influéncia do fascismo sobre o Integralismo ou
deixa de reconhecer os tragos semelhantes entre eles, mas pondera considerar tais tragos, no
maximo, como uma de suas influéncias, sendo que essa ndo se sobrepde as outras. Segundo
ele,

No que tange, por exemplo, a sua ideologia e seus objetivos mais prementes, parece-
me impossivel ndo reconhecer a influéncia de uma série de intelectuais brasileiros,
como Farias Brito, Graga Aranha, Alberto Torres e Oliveira Viana (para citar
alguns), além de autores identificados com o pensamento catdlico (como Jackson de

Figueiredo) e a doutrina social da Igreja Catdlica (penso, aqui, na enciclica Rerum
Novarum) (Ramos, 2013, p. 34).

O autor propde considerar o Movimento em todos os seus aspectos, eximindo-se de fixa-lo
“como mera copia de tendéncias estrangeiras”, de modo a aprofundar-se nas relagdes da AIB
com o contexto nacional do qual brotou. Em outras palavras, ele evita transformar o
Integralismo “em um estrangeiro em sua propria terra, um elemento descolado da realidade
brasileira” (RAMOS, 2013, p. 41).

A dissertagdo estd organizada em trés capitulos. O primeiro, intitulado “Diferentes
proposi¢des pedagdgicas nas primeiras décadas republicanas”, aborda a perspectiva partilhada
por grande parte da intelectualidade quanto a crenca da educagdo como demiurgo da nagao.
Segue apresentando os aspectos principais das tendéncias educacionais desenvolvidas por
magons, positivistas, catdlicos, escolanovistas e integralistas, em suas aproximagdes e
distanciamentos, a fim de conformar algumas nuances das matrizes educacionais da década de
1930 e, através da andlise das dissensdes e aproximagdes entre elas, considerar alguns
aspectos da pedagogia integralista.

O segundo capitulo, “Extrema direita em a¢do: estrutura organizacional e atuagdo das
escolas do Sigma” se preocupa em analisar as origens da ideologia integralista no pais. Nessa
perspectiva, busca explicar a estrutura organizacional da AIB, na qual estavam inseridas as
escolas, e discutir as institui¢des de ensino do Movimento como um conjunto a servigo de um
projeto civilizador da sociedade na constituicdo do Estado Integral, partindo do pressuposto
de que a adesdo a ideologia integralista se deu mais pela identificacio com os valores
religiosos e familiares, com a prega¢do moral e com o nacionalismo representados por aquele
grupo, do que por questdes estritamente ideoldgicas do integralismo.

No terceiro e ultimo capitulo, “O funcionamento e as praticas pedagogicas das
escolas integralistas”, o objetivo ¢ discutir as diversas agdes educativas desenvolvidas pelo
movimento integralista, bem como a cultura escolar presente na experiéncia de suas escolas,

de acordo com conceito desenvolvido por Dominique Julia (2001). Nesse percurso, foram
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analisados os documentos da escola integralista da cidade de Monte Belo/MG, da Escola
Integralista Luiz Schroeder, em Cambuquira/MG e da Escola Integralista Nicola Rosica, em
Diamantina/MG. No ambito das propostas educacionais dos integralistas, buscou-se refletir
sobre a adesdo a essas instituicdes de ensino levando em consideracdo as demandas sociais

por educacio e as lacunas deixadas pelo Estado no periodo.
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CAPITULO 1 - DIFERENTES PROPOSICOES PEDAGOGICAS NAS PRIMEIRAS
DECADAS REPUBLICANAS

Este capitulo inicial tem como meta apresentar brevemente as propostas pedagodgicas
ventiladas pelas tendéncias de pensamento dos macgons, ruralistas, positivistas, catdlicos,
escolanovistas e integralistas, as quais marcaram fronteiras no campo educacional desde os
anos iniciais da Republica e compuseram um contexto de diferentes concepcdes de ensino em
debate no cenario politico.

Nessa perspectiva, buscou-se compreender essas propostas pedagodgicas como
elementos constituintes na composi¢do dos matizes educacionais da década de 1930, em seus
movimentos de aproximacdo e distanciamento mutuos, e nos variados aspectos pelos quais
encetaram tais embates. Essa abordagem permite vislumbrar que as disputas em questdo,
apesar de circunscritas aos temas da instru¢do, ndo se restringiam a esse aspecto, travando
batalhas pela configuracdo da face da nagdo, por um modelo de Estado constituido através da
forma de educar sua populagdo.

Contudo, inicialmente, serd apresentada a perspectiva partilhada por grande parte da
intelectualidade do periodo sobre a insuficiéncia do povo para o exercicio da cidadania, na
exigéncia dos requisitos republicanos, a figuracdo da educacdo como demiurgo da nagdo, e as
iniciativas fomentadas no campo da educacdo para reverter os preocupantes numeros do

analfabetismo.

1.1 A exigéncia de incorporac¢io do povo a nacio e sua insuficiéncia para o exercicio da

cidadania'

De acordo com Nicolau Sevcenko (2008), a Republica brasileira nasce sob os
auspicios da Revolucdo Cientifico-Tecnoldgica, da expansdo da economia capitalista em nivel
global e bafejada pelo otimismo com o progresso na Belle Epoque'®. As transformagdes
decorrentes desses aspectos deram o tom ao tempo republicano:

Um tempo mais acelerado, impulsionado por novos potenciais energéticos e

tecnoldgicos, em que a exigéncia de acertar os ponteiros brasileiros com o relégio
global suscitou a hegemonia de discursos técnicos, confiantes em representar a

“Paradigma formulado por Rocha (2004).
15¢[...] O enriquecimento baseado no crescimento explosivo dos negdcios formou o pano de fundo do que se
tornou conhecido como ‘os belos tempos’ (Belle Epoque)”’(SEVCENKO, 2008, p. 34).
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vitoria inelutavel do progresso e por isso dispostos a fazer valer a modernizagao ‘a
qualquer custo’ (SEVCENKO, 2008, p. 27, grifo do autor).

Segundo o autor, o primeiro momento do novo regime politico, de euforia com a
civilizagdo e o progresso, podia ser observado em aspectos como a reformulagdo dos
principais centros urbanos, no processo de industrializacdo, no crescimento econdmico € no
grande volume de imigrantes estrangeiros que adentravam no pais, particularidades que,
somadas, alteraram a distribui¢do demografica e cultural do Brasil.

A fase de otimismo experimentada principalmente pelos grupos que se beneficiavam
com o novo regime, a rigor, os cafeicultores do Sudeste e a “nova camada de arrivistas,
enriquecidos no jogo especulativo e nas negociatas dos primeiros anos do regime”
(SEVCENKO, 2008, p.15), era sentida de forma diferente pelas populagdes menos
favorecidas. Fossem nos sertdes ou nos centros urbanos, as mudangas ensejaram choques e
tensdes entre as autoridades e essas populagdes, a exemplo de episddios como Canudos,
Guerra do Contestado, Revolta da Vacina e Revolta da Chibata - “formas extremas de
opressao [...] voltadas para as populacdes destituidas de qualquer educagdo formal e alheadas
dos processos decisorios” (SEVCENKO, 2008, p. 27). Nesse contexto, a violéncia perpetrada
pelas autoridades publicas ¢ reveladora tanto da forca das transformagdes, quanto da
resisténcia dos grupos que a elas se opunham.

Da instituicdo do novo regime politico até a Primeira Grande Guerra, o pais ingressa
em novos padrdes de consumo e habitos culturais estimulados pela nascente onda publicitaria,
por revistas ilustradas, novas praticas esportivas, pelo mercado fonografico e pela introdugao
do cinema (SEVCENKO, 2008). J4 a década de 1920 foi prodiga em episodios
desestabilizadores, como a queda do preco do café no mercado internacional (principal
produto brasileiro de exportagdo), as frentes de contestagdes internas impetradas pelos jovens
oficiais do exército (Movimento Tenentista) e o recrudescimento de movimentos de
contestacdo operaria.

Em analise sobre o periodo, Jos¢ Murilo de Carvalho inclui a Semana de Arte
Moderna de 1922 como fator de desequilibrio social, visto que, a partir dos questionamentos
de escritores, artistas plasticos e musicos, foi colocada em “questdo a natureza da sociedade
brasileira, suas raizes e sua relagdo com o mundo europeu” (CARVALHO, 2014, p. 96). Além
disso, muitos daqueles que participaram do evento se envolveram na politica nas décadas que
se seguiram.

Internacionalmente, ainda contribuiram para o desequilibrio politico, social e

econdmico do pais os impactos da Revolucdo Russa e sua influéncia no movimento operario e
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na forma¢do do Partido Comunista e a crise na Bolsa de Nova York, em 1929, que tornou
ainda mais graves as dificuldades econdmicas brasileiras (CARVALHO, 2014).

Os tempos também foram intensos em relacdo aos debates e as reformas
educacionais, com a criagdo dos Grupos Escolares e as mudangas na organizacdo das Escolas
Normais. Nesse sentido, as autoras Ana Maria Bandeira Magaldi e Alessandra Frota Schueler
(2008), indicam que, instalada a Republica, o problema do analfabetismo apresentava-se
como o maior inimigo a ser derrotado pela sociedade brasileira, classificado pelas elites
politicas e intelectuais de variados matizes como “doenc¢a nacional”.

Estima-se que 15% da populacdo sabia ler e escrever. Os altos indices de
analfabetismo no momento da implantacdo do novo regime eram um desafio a construg¢do da
nac¢do, um entrave aos ideais da cidadania, uma vez que a primeira Constituicdo Republicana
(1891), ratificando a reforma eleitoral de 1881, da fim ao voto censitario e faz recair suas
restrigoes sobre os analfabetos (CARVALHO, 2014).

Debelar esse mal era compreendido como a maneira mais eficaz para se alcangar o
progresso pretendido pelos ideais republicanos, entretanto, “ainda que a preocupagdo com a
escolarizacdo e com sua extensdo a camadas mais ampliadas da populagdo se tornasse
crescente” (MAGALDI; SCHUELER, 2008, p. 46), a democratizagdo do ensino ndo se
materializou nos anos iniciais da republica e apresentava-se bastante acanhada.

Na perspectiva de Marlos Bessa da Rocha, “a questdo educacional na Republica
surge justamente de uma reflexdo politica sobre a fragilidade dos processos decisorios
sustentados em um povo sem instru¢do” (ROCHA, 2004, p. 14). Essa caracteristica seria a
base sobre a qual se fundamenta o paradigma da “exigéncia de incorporagdo do povo a nagdo
como a da insuficiéncia do povo para o exercicio da cidadania” (ROCHA, 2004, grifos do
autor) — em si, uma ideia paradoxal. Se no Império ndo houve a necessidade de incorporagdo
do povo a nag¢do em razdo do Poder Moderador, que supostamente legitimava a vontade do
povo na figura do Imperador, na Republica hd “a exigéncia da incorporacdo dos ‘demos’,
como condicdo de legitima¢do da ordem publica” (ROCHA, 2004, p. 11, grifo do autor).

A insuficiéncia do povo para a composi¢do da na¢do ou, em uma formulacdo mais
incisiva, a “inexisténcia” de um povo brasileiro ja era proclamada por intelectuais da época,
como o Louis Couty, bidlogo francés que, em 1881, afirmava: “O Brasil ndo tem povo”
(COUTY, 1881, apud CARVALHO, 2014, p. 70). Essa descrenga no individuo, na sua
capacidade de participacdo politica, por um lado, e a confianga na educagdo como demiurgo
da nacdo, base de sua criagdo e construgdo, por outro, ganham adesdo entre membros da elite

intelectual dos mais variados matizes de pensamento nos anos iniciais do século XX.
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Exemplo disso encontra-se no livro A Margem da histéria da Repiiblica, coletanea
de textos organizada por Vicente Licinio Cardoso (1889-1931) e publicada em 1924, na qual
os autores, nascidos sob a égide do novo regime, tém em comum a percep¢do da gravidade
dos problemas do pais e apontam proposi¢des para resolvé-los. Muitos deles formularam suas
analises assinalando a precariedade cultural do povo brasileiro como o cancro da nagdo, e a
educacdo como via de resgate da sociedade.

No livro, um dos autores ¢ Carneiro Ledo (1887-1966), advogado, professor e
politico pernambucano que se engajou na luta educacional no periodo. Em sua exposic¢ao,
Ledo define o brasileiro como “um povo retardatario, doente, mal organizado, de péssimas
finangas, vida econdmica perturbada, cultura diminuta, lentiddo no trabalho, atraso social,
parasitismo politico”, e propde a educag¢d@o como forma de alcangar o progresso e de inserir o
povo na “civilizagdo de base cientifica” (LEAO, 1990, p. 15-16). Esta, para ele, era a maior
necessidade do Brasil.

Gilberto Amado (1887 — 1969), na mesma obra, centra sua critica no artificialismo
politico do regime da Primeira Republica que, “por falta de capacidade construtiva do povo
politicamente inexistente” e diante de estadistas “educados a abstrata, sem um entendimento
forte com a vida material do pais” (AMADO, 1990, p. 55), ndo surpreendia por seu mau
funcionamento. O sistema de educagdo, fosse por seu alcance extremamente limitado na
populacdo, tornando-o inapto para a participacdo cidada, fosse pelo equivoco da formagao das
elites que deveriam pensar e governar o Brasil, educadas sob padrdes europeus, construia-se
como parte das mazelas nacionais.

O proprio organizador da compilacgdo, Vicente Licinio Cardoso, em artigo que fecha
a coletanea e cujo titulo ¢ homdénimo ao livro, apresenta-se como caudatario dessa visdo.
Segundo ele, “o que se chama povo entre as nacdes civilizadas, ndo tem existéncia real no
Brasil, analfabetos que sdo os maiores milhdes de nossa populagdao” (CARDOSO, 1990, p.
291).

Entre os integralistas do periodo, esse ponto de vista ndo era muito diferente. Plinio
Salgado e outros intelectuais adeptos ao Sigma viam o povo como inapto, despreparado,
imaturo, mal educado e ingénuo como consequéncia da falta de educagdo. Assim o
caracterizava o lider integralista: “fundamentalmente bom, mas sem nenhuma capacidade de
realizagdo, porque ¢ ainda um povo-crianga” (SALGADO, 1955, p.116).

A ac¢do taumatirgica da educagdo ecoava entre os militantes da A¢do Integralista
Brasileira (AIB) nessa mesma perspectiva € € comum observar nas correspondéncias trocadas

entre os nucleos integralistas, ou mesmo nos discursos nas sessdes doutrinarias, afirmagdes de
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que “o Brasil ¢ um pais de analfabetos. Mais de 70% da populacdo ¢ ignorante, opilada,
sifilitica, despreparada, etc. por isso estamos caminhando para o abismo. Mas tudo tem um
fim. O integralismo resolve o problema profilatico e de instrugio perfeitamente bem” '¢.

Os altos indices de analfabetismo e a crenga na acdo milagrosa da educacdo
impulsionam varias iniciativas em prol da instru¢do do povo, materializadas, em certa medida,
pelas campanhas de alfabetizagdo que tomaram forma, inicialmente na década de 1910,
através de diversas associacdes, como a Liga Brasileira de Combate ao Analfabetismo (1915),
a Liga de Defesa Nacional (1916) e a Liga Nacionalista (1917)".

Compete, também, citar a reforma Sampaio Doéria (1920)'¥, em Sio Paulo, a qual,
apesar de ndo haver sido implantada, abriu o debate sobre os rumos da educacdo e deu
impulso a organizacdo da Associagdo Brasileira de Educagdo (ABE), no ano de 1924.

Magaldi e Schueler (2008) sintetizam de forma clara o papel da ABE no periodo de
sua atuagdo: “passou a se situar, em grande medida, como porta-voz da ‘causa educacional’ e
como espaco privilegiado de debates em torno de projetos relativos a escola publica brasileira,
articulados, por sua vez, a projetos voltados para a constru¢do da nacdo” (MAGALDI;
SCHUELER, 2008 p. 47, grifo das autoras), tornando-se um espago de militancia educacional
de multiplas afinidades ideologicas.

Autores como Angela de Castro Gomes (2002) e Marlos Bessa da Rocha (2004)
afirmam a existéncia de pontos de intersecdo e divergéncia na constituicdo do pensamento dos
integrantes da ABE. Para a primeira autora, o ponto de convergéncia residia na formulagdo a
uma critica a reforma Sampaio Doria que, para muitos integrantes da Associacdo, era
simplista, equivocada e reduzia a educagdo a alfabetizacdo. Eles sustentavam que “a questdo
era mais complexa, e aqueles que desejassem realmente realizar uma reforma na educagao
deveriam abandonar o investimento numa ‘escola alfabetizadora’ e passar a acreditar no poder
da ‘escola civilizadora’” (GOMES, 2002, p. 410).

Marlos Bessa da Rocha, por sua vez, destaca que o que melhor resgata a

compreensdo comum do papel da ABE talvez fosse a ampliacdo da participacdo cidada

'S ARQUIVO PUBLICO MINEIRO. Fundo do Departamento de Ordem Politica e Social: Integralismo, pasta n°
3518, rolo 037, imagem 1100, S/D.

17“A Liga Nacionalista reuniu a fina flor da intelectualidade paulistana e postulou uma reforma politica
moralizadora da Republica em que a educagdo tinha papel prioritario. Tanto que, entre 1917 e 1919, ela criou
seis escolas na cidade de Sao Paulo, todas em bairros populares operarios, além de defender a oferta de cursos
primarios noturnos.” (GOMES, 2002, p.409).

8A reforma priorizava a alfabetizagdo em massa das criangas do estado em um curso primario reduzido a dois
anos de durac@o e duas horas e meia diarias de aula, justificava a diminui¢do do tempo de permanéncia das
criangas na escola como forma de ampliac@o da oferta de vagas. (VEIGA, 2007).



27

através da educacdo, porém, ‘“na forma de compreender o povo iletrado, e como resgata-lo
para a participagdo como demos” havia “um abismo de diferencas entre muitos deles”
(ROCHA, 2004, p. 138). Partilhando a perspectiva da pluralidade de pensamento dentro da
ABE, Gomes (2002) sinaliza que a instituicdo ndo se apresentava como um bloco monolitico
e abrigava uma variedade de intelectuais e visdes divergentes sobre a instru¢ao publica e sua
cisdo na década seguinte ocorreu em grande medida devido a essas dissensdes.

Os integrantes da ABE, no intuito de discutir, articular, divulgar e fundamentar as
bases de suas proposigdes encetaram as denominadas Conferéncias Nacionais de Educagao.
As primeiras foram realizadas em Curitiba (1927), Belo Horizonte (1928) e Sao Paulo (1929),
nas quais promoviam o encontro entre inspetores, diretores e professores a fim de trazé-los
para junto de suas proposi¢des. Em meio a esses eventos, destacam-se as reformas
educacionais estaduais na Bahia, em 1926, realizadas por Anisio Teixeira (1900-1971), no Rio
de Janeiro, entre 1927 e 1929, por Fernando de Azevedo (1894-1974), e, em Minas Gerais, as
reformas do ensino primdrio e normal promovidas por Francisco Campos (1891-1968) nos
anos que vao de 1927 a 1929.

A importancia das iniciativas da ABE foram evidenciadas por Lourengo Filho (1897-
1970), em analise publicada na Revista Brasileira de Estatistica, em 1940. Coetidneo a
instituicdo, ratificou a importancia de sua atua¢do ndo apenas no ambito da reestruturagdo das
iniciativas educacionais dos estados, mas na conformacdo de uma visdo mais ampliada da
educacdo no pais como um todo. Segundo ele, “em 1930, a situagdo era a de uma intensa
agitacdo de ideias e tendéncias diversas. Um sentido de coordenacdo nacional de toda a obra
da educacdo comecava a firmar-se em parte gragas aos congressos da Associagao Brasileira de
Educacdo [...]” (LOURENCO FILHO, 1940/2002, p. 264).

Do ponto de vista de Gomes (2002), o anseio por uma coordenacdo educacional
centralizada era evidenciado também pela reivindicagdo de um ministério em que se
reunissem os projetos e as demandas do ensino a nivel nacional, proposta esta ja ventilada ha
algum tempo pela elite intelectual e que se materializou no final do ano de 1930 com a criag@o
do Ministério da Educacio e Satude Publica (MES) .

Entre os reflexos imediatos da criagdo do novo ministério, tem-se a primeira reforma
educacional da Era Vargas, denominada reforma Francisco Campos (abril de 1931), em

homenagem ao entdo ministro da pasta. A nova legislagdo ndo se centrava na escola primaria

YA Revolugdo de 1930 ¢ a ascensido de Getlilio Vargas trouxeram ao poder a centralizagdo das decisdes politicas
e econdmicas para o ambito federal e varias alteragdes foram realizadas na maquina administrativa do Estado.
A criagdo do MES foi uma delas.



28

e na escola normal, visto que os estados ja haviam realizado suas agdes nesses segmentos. Ela
visava os ensinos profissional, secundério e superior’’, e suas diretrizes estabeleceram, pela
primeira vez no pais, um sistema de educacdo nacional (GOMES, 2002).

Ap0s essa reforma inicial na Era Vargas, houve a promulgagdo da Constituicdo de
1934 (BRASIL, 1934), que trouxe importantes alteragdes no cenario educacional brasileiro.
Entre os aspectos principais da nova lei, estdo a reafirmacdo da gratuidade do ensino primario
e sua obrigatoriedade por quarto anos; a criacdo do Conselho Nacional de Educagdo; o
provisionamento para que fosse elaborado um Plano Nacional de Educacio; e a vinculagdo de
10% a 20% dos impostos dos estados e da Unido para a educagdo. As iniciativas tomadas em
1931 e 1934 podem ser vistas como esfor¢os para reverter os nimeros preocupantes do
analfabetismo, que resistiam.

Em um panorama amplo, a promessa republicana ndo havia trazido os resultados
esperados em varios aspetos da vida brasileira e, especificamente no que se refere a instrugao
do povo, observavam-se nimeros pouco animadores. Tomando por base os levantamentos da
alfabetizacdo, por ocasido da Proclamacdo da Republica, como ja dito, dos 14 milhdes de
habitantes, 85% eram analfabetos (VEIGA, 2007) e, no inicio do periodo varguista, o pais
continuava a apresentar indices?' alarmantes: dois tercos da populacio em idade escolar
estavam fora da escola e o analfabetismo alcangava mais de 65% dos jovens acima de 15
anos. Transcorridas quatro décadas, os avangos ndo haviam sido significativos para algar o
pais @ modernidade e para trazer seus habitantes a condicdo de cidadaos, ou seja, a plena
participagdo na vida social e politica da nag¢do. (INSTITUTO BRASILEIRO DE
GEOGRAFIA E ESTATISTICA, 2015).

O cenario sombrio da educacdo era evidenciado por intelectuais como Teixeira de
Freitas (1890-1956) e Lourenco Filho (1998), prodigos na reflexdo sobre os niimeros
levantados nos anos iniciais da Republica e na década de 1930. Como exemplo, tem-se a
passagem em que Lourengo Filho apresenta sua andlise calcada nos dados que constam no
livro de Teixeira de Freitas, O que dizem os numeros sobre o ensino primario, publicado em
1934, que indicava ndo apenas a ineficacia do sistema, mas também a sua incapacidade de

suprir a demanda social por escolas:

2040 ensino secundario foi dividido em dois cursos: o fundamental ou ginasial, de cinco anos, ¢ 0 complementar,
de dois anos, voltado para a carreira universitaria a ser seguida” (GOMES, 2002, p. 419).

2'Mesmo sem perder de vista a fragilidade desses niimeros, em razdo da precariedade dos servigos estatisticos no
periodo, acredita-se que possam ser tomados como importantes elementos norteadores da composi¢do do
cenario mais geral da educagao brasileira.
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Em 1932, tinhamos apenas uma unidade escolar para cada 325 km?. Uma s6 escola
para cada 1.421 habitantes. Para cada 100 alunos, de matricula geral, apenas 69
frequentes. Para cada 100 frequentes, apenas 47 aprovados. E, o que mais
impressiona ainda: para cada centena de aprovados apenas oito chegavam ao fim do
curso. [...] “De par com a deficiéncia, a ineficiéncia comprovada.” (LOURENCO
FILHO, 1998, p. 69).

Em Minas Gerais, nos anos iniciais da Republica, o mesmo espirito que se instalara
no Brasil em relacio a educacdo — como apanagio para todos os males — também era
percebido no estado e o periodo foi caracterizado por varias tentativas de remodelagcdo da
educacdo por meio de reformas. Segundo Rita de Cassia Souza (2002), nas décadas de 1920 e
1930, foram realizadas varias reformas educacionais®> no estado, que se apresentaram como
uma acdo de continuidade e aprimoramento de processos que viriam a se aprofundar na
reforma Francisco Campos, de 1927.

Em uma avaliagdo dos numeros globais do estado, Ana Amélia Borges Lopes (2002)
aponta que as acdes daquela década ndo ficaram restritas a sua reorganizacao interna, ou seja,
ao reordenamento das disciplinas, tempos e espacos escolares. Observou-se também uma
significativa expansdo do ensino no primario, no qual foram criadas 3.355 escolas. Ao final
do Governo de Antonio Carlos (1926-1930), contavam-se 5.173 escolas estaduais. Entretanto,
a instalacdo do Governo Provisério de Vargas, valendo-se do argumento das dificuldades
financeiras, redefiniu as politicas no ambito dos estados e levou o governo mineiro a fechar
varias escolas. “Ao final de 1931 restam apenas 2.105: s3o fechadas mais de 3.000 escolas
estaduais, o que representa uma reducdo de 59%” (LOPES, 2002, p. 595-596).

De acordo com os dados levantados pela autora, os numeros ascendem discretamente
nos trés anos seguintes, mas o quadro que emerge das analises dos nimeros nos anos iniciais
da década de 1930, em Minas Gerais, era de infrequéncia, deficiéncia de matricula e falta de
prédios escolares, configurando a situacdo de insuficiéncia do Estado para atender a demanda
de todas as criangas em idade escolar. Ou seja, na esfera dos estados, em especial o de Minas
Gerais, replicavam-se as consideragdes feitas acima por Teixeira de Freitas em relagdo ao
Brasil de modo geral. Cabe ainda ressaltar que, nos anos 1930, o que vai vigorar em Minas

Gerais sdo as reformas implantadas por Francisco Campos.

22Reformas Wenceslau Bras (1910), Bueno Branddo (1910-11), Delfim Moreira (1915-16), Mello Viana (1924-
26), Arthur Bernardes (1921-24), Francisco Campos (1927- 30) (SOUZA, 2002).
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1.2 Tendéncias pedagégicas em debate no cenirio educacional: positivistas?

escolanovistas, catolicistas, ruralistas e macons

Alguns historiadores da educagdo, ao tratarem do cendrio de lutas ideoldgicas no
campo educacional da década de 1930, tém investido na constru¢do de uma critica baseada na
polarizagdo entre as ideologias dos Pioneiros da Educa¢do e do Movimento Catdlico. A
manutengdo dessa perspectiva tem sua razdo de ser, visto que elas se constituem nas duas
vertentes mais expressivas e representativas no ambito social e politico. Entretanto, restringir-
se a essa analise dualista acaba por prejudicar a observacao do conjunto que se configurava no
periodo, compreendido por uma gama de correntes e influéncias que compunham o cenario
pedagbgico nacional — visando a um projeto de nagdo através da educagdo de seu povo — e
presentes nas varias concepcdes dos diferentes tipos de ensino que se manifestavam como
recorrente tema de debate no cenario politico desde o comego da Republica.

Marta Carvalho, em artigo de 1989, ja perguntava se “ndo estaria o campo de
pesquisa excessivamente demarcado pela narrativa de Azevedo” (CARVALHO, 1989, p. 32)
no livro A Cultura Brasileira (AZEVEDO, 1958), que institui a luta entre o “novo” versus o
“velho”, assim identificados respectivamente o movimento escolanovista e os catdlicos,
alijando das analises atuacdes ditas “perigosas” como as de Edgar Sussekind de Mendonga,
estigmatizado pela imprensa como comunista. Na mesma perspectiva de ampliagdo da
compreensdo do cendrio educacional, Magaldi e Schueler (2008) consideram que ndo “apenas
as iniciativas governamentais, mas também os discursos e projetos educacionais veiculados
por intelectuais, grupos sociais, associacdes e agéncias educativas diversas” (MAGALDI;

SCHUELER, 2008, p. 54) devem ser considerados no que diz respeito

[...] as diversas estratégias de escolarizagdo encaminhadas por diferentes setores
sociais e étnicos, como os projetos ¢ demandas escolares provenientes de grupos de
negros, indios e de movimentos sociais de trabalhadores e operarios urbanos, bem
como de grupos vinculados as propostas anarquistas e socialistas (MAGALDI;

SCHUELER, 2008, p. 54).

Marta Carvalho (1999), no texto “O territério do consenso e a demarcagdo do perigo:
politica e memoria do debate educacional dos anos 30” retoma a questdo das analises
reducionistas e adverte sobre os riscos da simplificacdo da questdo ao se colocar pioneiros e

catdlicos em lados opostos e antagdnicos, deixando de observar a existéncia de areas de

23 A andlise sobre o positivismo, de acordo com Silva (2008) estd calcada na interpretagdo do comtismo, principal
vertente presente no Brasil e desenvolvida pelo Apostolado Positivista do Brasil (APB) e pela Igreja Positivista
do Brasil (IPB).
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permeabilidade entre as diversas propostas. Como exemplo dos pontos em que se
coadunavam as duas correntes pedagogicas, tem-se a crenca na educacdo como fator de
formagdo da nacionalidade e a confianca de que as elites cabia a missdo de conduzir o povo
ao seu destino, fatores que possibilitam a compreensdo de que os dois grupos ndo estariam
cindidos por juizos tdo contrarios.

Postas essas questdes e atentando para a complexidade que o assunto requer,
compete ressaltar algumas forgas que se posicionaram no cenario educacional do periodo e,
mesmo ndo sendo este o enfoque da pesquisa, buscar-se-4 compor uma imagem mais ampla,
mais proximo da multiplicidade e do fervor social e politico vividos nos anos iniciais da
Republica, exemplificados através das propostas pedagogicas ventiladas pelas tendéncias de
pensamento dos magons, ruralistas, positivistas e integralistas. E relevante considerar, ainda,
que, tanto para catolicos e escolanovistas, quanto para as demais frentes que marcavam suas
fronteiras no campo educacional, o que estava em disputa ndo se limitava a formulacdo de leis
que implantassem uma determinada metodologia educacional, mas dizia respeito também a
estruturacdo de uma concepg¢do de individuo, de nacdo e de sociedade para sobrepujar um
mundo em crise*.

Essas tendéncias puseram em questdo diferentes concepcdes, sugestdes e acdes
politicas, gerando um debate que fomentou propostas pedagdgicas e politicas educacionais as
quais, mesmo nao tendo se sobreposto de forma hegemonica, contribuiram em diversos
aspectos para a constituicao do cenario educacional brasileiro.

Em relacdo ao Positivismo, no limiar da Republica, nota-se que houve um expressivo
crescimento dessa linha de pensamento que arregimentava cada vez mais partidarios nos
diferentes setores da sociedade brasileira: na academia, na imprensa, nos quartéis, nas escolas,
no parlamento, além de comerciantes e industriais. A corrente mais forte do positivismo
brasileiro, chamada de ortodoxa, manteve-se fiel ao pensamento de Augusto Comte (1798-
1857) e influenciou de forma importante os varios setores que postulavam a formulagdo do
“corpo politico” para a sociedade brasileira. (CARVALHO, 2014).

Segundo Jodo Carlos da Silva (2008), a influéncia dos positivistas se fez sentir tanto
na escolha do sistema republicano de governo quanto para que se instituissem, de acordo com
seus pressupostos, “ndo apenas a Republica, mas uma ditadura republicana, isto é, um

governo forte, como saida diante do contexto de radicalizagdo das posicdes e do

24De acordo com Xavier (2002), “Os pioneiros, assim como os seus opositores catolicos, viam-se diante de um
mundo em crise. Crise de valores, crise social, crise moral e intelectual, reflexo de uma civilizacdo em
movimento e em mudanga” (XAVIER, 2002a, p. 31, grifos da autora).
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enfrentamento das classes sociais em que o mundo vivia” (SILVA, 2008, p. 59). Entretanto,
no que se refere a influéncia positivista para a instalagdo de uma “ditadura republicana”, José
Murilo de Carvalho (1999) apresenta uma visdo diferente. De acordo com o autor, a promogao
de um executivo forte e intervencionista calhava com a ideia de progresso pela acdo do
Estado, ou seja, “progresso e ditadura, o progresso pela ditadura” (Carvalho, 1999, p. 95),
condenando a monarquia e exaltando a ditadura republicana em nome do progresso.

Nao obstante, de acordo com Silva (2008), além de apresentar propostas em torno de
temas como saude, relagdes e condigdes de trabalho, prote¢do e bem-estar social, no que tange
a educagdo, o projeto pedagogico formulado por Auguste Comte serviu de referéncia para as
varias propostas de seu apostolado aqui no Brasil, embora nunca tenha sido implementado em
sua plenitude.

Silva (2008) alega que entre os positivistas era recorrente a ideia de que a sociedade
estava em crise?® e que uma transformacio so ocorreria por meio da educacdo — educar era,
antes de tudo, uma formag¢ao moral, com vistas a regeneracdo da Humanidade. Assim, cabia a
educacdo o importante papel de aperfeicoar a conduta dos individuos com “a formagdo de
novos habitos, da mente e do carater”, possibilitando a disseminacdo de “novos padroes
morais e intelectuais” que teriam como fim a “constru¢cdo de uma unidade nacional em torno
do projeto republicano” (SILVA, 2008, p. 65). A reforma da conduta do individuo tinha como
pilares centrais a busca da ordem, da disciplina e a observacao de uma hierarquia — visto que
as desigualdades eram concebidas como naturais —, estabelecendo-se um governo dos mais
capazes para orientar a nagdo em dire¢ao ao progresso.

O Apostolado Positivista partia da principio do conhecimento por meio da ciéncia
para dar base a uma pedagogia laica, ponto de partida para discutir a educacdo no Brasil. De
acordo com Jodo Carlos da Silva (2008), em sintese, os principais objetivos a serem atingidos
eram, a saber:

[...] a) valorizar a educagdo doméstica, b) incorporar o proletariado na sociedade, c)
promover a liberdade de ensino, d) combater a obrigatoriedade do ensino nas

escolas, e) realizar uma ampla reforma mental f) erradicar a influéncia catélica dos
conteudos escolares (SILVA, 2008, p. 76-77).

%De acordo com Silva (2008), a percepc¢do de uma crise generalizada para os positivistas se dava em decorréncia
dos desarranjos advindos do capitalismo. Citando afirmagoes de Auguste Comte, para quem era preciso
terminar com o “estado de crise no qual se encontram, ha muito tempo, as nagdes mais civilizadas”, um estado
de “anarquia” espiritual, mental e intelectual, no qual a humanidade estava vivendo e que precisava ser
contido” (SILVA, 2008, p. 3, grifos do autor).
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Contudo, segundo o autor, no que se refere a ideia de incorporagdo do proletariado a
sociedade, os positivistas ndo tinham como meta conter ou dizimar as desigualdades sociais.
A intengdo era dar ao pobre as condi¢des necessarias para uma existéncia livre da miséria,
todavia, quando estabelecidos os direitos trabalhistas que lhes provessem essa condigdo,
deveriam submeter-se com passividade e ordem ao sistema de trabalho. A convivéncia
pacifica entre as classes sociais antagonicas era o objetivo do esfor¢o de incorporacdo do
proletariado a sociedade.

Como a “educacdo, na perspectiva do apostolado, era uma agdo eminentemente
politica, com a fun¢do regeneradora do homem e da sociedade submetida a um determinante
moral” (SILVA, 2008, p. 79), ao se dar dignidade ao trabalhador, se estabeleceriam as bases
para sua educagdo, visto que a vida doméstica era o fundamento de todas as outras instituicdes
e de toda moralidade, na qual a cultura afetiva se realizaria espontaneamente. O autor
assevera, ainda, que o combate ao analfabetismo e a intengdo de desencadear a expansdo da
escolarizagdo correspondiam a ideia de uma educacdo essencialmente doméstica; “educar,
para o Apostolado Positivista, ndo consistia em alfabetizar ou abrir escolas para todos. Educar
era essencialmente uma formagdo moral, cuja implementacdo deveria se dar prioritariamente
no ambiente familiar” (SILVA, 2008, p. 100), sendo a educacdo doméstica compreendida
como a primeira fase da proposta — a educacao da infancia.

Seguindo as ilagcdes de Silva (2008), a educacdo doméstica, aquela que acontece no
recesso do lar, ganha muita importancia, competindo a ela a formagdo moral e a transmissao
dos deveres a serem observados desde a infincia em relagdo a vida familiar e a sociedade
como um todo. A formalizacdo do ensino nas escolas restringia-se a uma adequada instrugao
para a vida profissional, no aspecto de desenvolver habilidades para suprir as demandas
sociais. “A educa¢do para a moral e para o trabalho era entendida como a mais elevada
formagdo, acima inclusive do ler e do escrever” (SILVA, 2008, p.86).

Para o autor, na perspectiva dos seguidores de Comte, as divergéncias quanto as
propostas educacionais em voga (educagdo publica, universal, laica, obrigatoria, gratuita) se
faziam mais fortes em se tratando do ensino primario. A questdo da obrigatoriedade da
escolarizagdo nesse estagio de instru¢do era rebatida com o argumento de que a “vida
doméstica deveria assumir papel mais importante do que o do ensino primario [...] de
maneira que a mulher pudesse exercer plenamente a sua insubstituivel e incomparavel funcao
educadora” (SILVA, 2008, p. 94). Assim, a obrigatoriedade do ensino primario, nesse sentido,
“era uma usurpacao da funcdo materna, por conseguinte, a mais grave das usurpacdes, a mais

nociva a sociedade” (SILVA, 2008, p. 94).
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Ainda segundo Silva (2008), o Apostolado Positivista defendia uma sociedade na
qual a igreja fosse afastada da agdo educativa, substituindo a tradicdo pedagdgica catdlico-
humanista do curriculo académico por uma formacdo enciclopédica que privilegiasse
disciplinas cientificas como Matematica, Astronomia, Fisica, Quimica, Biologia. Dessa feita,
a luta pelo Estado laico, presente também em outras correntes de pensamento, como, por
exemplo, os partidarios escolanovistas, como sera discutido a seguir, acentuava-se nos
positivistas, tendo marcado fronteira no inicio da Republica, ocasido em que sua forte
influéncia redundou na separacdo entre a igreja e o Estado.

Por ocasido da Conferencia Nacional de Educag¢do (1931), o entdo Ministro
Francisco Campos solicitou aos membros da ABE que formulassem as diretrizes da educacao
em ambito federal. Entretanto, segundo Carlos Alberto Jamil Cury (1988), o desacordo deu o
tom a empreitada, frustrando o projeto e provocando a cisdo definitiva da ABE em dois
grupos: os defensores dos principios liberais na educagdo (escolanovistas) e os educadores
conservadores (catolicos em sua maioria). Desse episddio resultou a publicacdo do conhecido
Manifesto dos Pioneiros da Educagdo Nova, em 1932, escrito por Fernando de Azevedo e
assinado por 26 intelectuais?®.

Cabe enfatizar que o Manifesto, como assinalou Angela de Castro Gomes (2002),
apesar de expressar a materializacdo do confronto de ideias entre os dois grupos, ndo chegou a
representar uma homogeneidade entre os pioneiros. No mesmo vié€s expressa-se Libania Nacif
Xavier (2002a, p. 24, grifos da autora), para quem “a adesdo ao manifesto registra um
momento de compromisso no qual intelectuais de diferentes posicdes ideoldgicas selaram uma
alianca em torno de principios gerais que confluiam para a modernizagdo da educacdo e da
sociedade brasileiras”. A hipotese da heterogeneidade de correntes de pensamento dentro do
grupo pode ser ressaltada pelo fato de se alinharem, sob a mesma bandeira, figuras como
Anisio Teixeira, Pascoal Lemme (1905-1997), Edgar Sussekind de Mendonga, suspeitos de
posturas associadas ao socialismo e ao comunismo, assim como Julio de Mesquita Filho

(1892-1969), notério liberal?’.

ZFernando de Azevedo, Afranio Peixoto, A. de Sampaio Doria, Anisio Spinola Teixeira, M. Bergstrom Lourengo
Filho, Roquette Pinto, J. G. Frota Pessoa, Julio de Mesquita Filho, Raul Briquet, Mario Casassanta, C. Delgado
de Carvalho, A. Ferreira de Almeida Jr., J. P. Fontenelle, Rolddo Lopes de Barros, Noemy M. da Silveira,
Hermes Lima, Atilio Vivacqua, Francisco Venancio Filho, Paulo Maranhio, Cecilia Meirelles, Edgar Sussekind
de Mendonca, Armanda Alvaro Alberto, Garcia de Rezende, Nobrega da Cunha, Paschoal Lemme, Raul
Gomes. (MANIFESTO, 2010)

2’No que se refere a: Anisio Teixeira e Edgar Sussekind de Mendonga, cf. Carvalho (1989); Julio de Mesquita
Filho, cf. Rocha (2004); Pascoal Lemme, cf. Brandao (2010).



35

O escolanovismo surgiu no Brasil em meados da década de 1920%® impulsionado por
um desejo amplamente difundido de reforma da ordem politico-social e, do ponto de vista de
Jorge Nagle (1979, p. 242), pode ser compreendido “ortodoxamente” como “o liberalismo no
setor da escolarizacdo”. O autor esclarece que a doutrina liberal, consubstanciada pelo
principio do ndo constrangimento nas esferas politica, econdmica, social e cultural, portanto
partindo do principio bésico das liberdades, encontra terreno fértil no Brasil no decénio de

1920:

Momento historico da vida brasileira caracterizado por grande efervescéncia
ideoldgica e inquietagdo social que refletem ou acusam a existéncia de um
desajustamento entre as forgas sociais dominantes e as novas forcas sociais em
emergéncia; €, justamente nesse momento, que se tenta alterar os quadros vigentes
da sociedade brasileira. A tentativa ¢ de indole nitidamente liberal, pois se pretende
eliminar as barreiras que impedem o pleno desenvolvimento social — isto &, o
progresso. [...]. Renascem, assim, principalmente a partir de meados da década dos
vinte, as pregagdes das ideias liberais [...] A esse renascimento e¢ a essa luta
correspondem, no setor da escolarizagdo, o destaque dado ao ideéario da Escola Nova
e o esfor¢o para efetiva-lo nas institui¢des escolares do tempo. (NAGLE, 1979, p.
242)

No aspecto do debate politico em defesa da proposta liberal da educacgao, Libania
Nacif Xavier (2002, p. 73) nota que o Manifesto, ao indicar a politica educacional
como ciéncia, ou seja, “ao defender a aplicagdo da ciéncia e da técnica aos
assuntos do ensino e da pesquisa”, prescreve o afastamento do Estado nas
questdes pedagogicas, circunscrevendo sua atuagdo aos problemas referentes a
administracado publica. Nesse empreendimento, a autora assinala no Manifesto a
valorizagdo das reformas educacionais promovidas em alguns estados na década
anterior como forma de evidenciar a legitimidade e a necessidade do projeto politico
pedagogico em abrangéncia nacional.

Fernanda Mendes Resende (2002) explica que o uso do termo “escola nova” tinha
como fim reforgar a nogdo da divisdo entre forcas contrarias, representadas pelo bindmio
antigo/novo, de modo a comprovar a validade da proposta “nova” em detrimento da entdo
denominada “escola antiga”. Os escolanovistas, ao fazerem referéncia a escola antiga ou
tradicional, pretendiam trazer a baila o uso dos métodos, postos em xeque por eles, baseados
na memorizagao e na repeticdo como fundamentos para o aprendizado.

O movimento da educagdo nova concretizou suas propostas através do Manifesto

dos Pioneiros. Contudo, segundo Marta Carvalho (2000), o processo de sua formulacdo ¢

28Na Europa, os movimentos de renovagio da pedagogia e das praticas escolares baseadas em pensadores como
Rousseau, Pestalozzi e Frobel, entre outros, iniciam-se no final do século XIX (VEIGA, 2007).
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gestado ao longo dos anos 1920, através das experiéncias consolidadas nas reformas
empreendidas nos estados, que subsidiaram os preceitos dos signatarios escolanovistas. Nessa
mesma perspectiva, também a politica de educagdo instalada no Governo Provisério de
Vargas contou “com o apoio técnico e politico de intelectuais legitimados como profissionais
da educagdo na campanha pela causa educacional dos anos de 20” (CARVALHO, 2000, p.
247).

As inovagdes, segundo os signatarios do Manifesto dos Pioneiros da Educag¢do Nova
(2010), referiam-se a uma maneira diferenciada de compreender a educagdo, suas praticas,
fins e os meios pelos quais operava, assim como a ampliacdo e a diversificagdo do curriculo e
do papel do educador. Para eles, a educacdo deveria acontecer no ambito das escolas e tinha
papel preponderante na a¢do da reforma social. Eles propunham a transforma¢ao do homem
através da instru¢do de modo a promover as condi¢des para o desenvolvimento pleno de suas
potencialidades e habilidades.

Sua finalidade estava em “torno de uma concep¢do de vida, de um ideal”
(MANIFESTO, 2010, p. 411) e deveria ser pensada através de atuagdes que conduzissem o
individuo ao seu desenvolvimento integral, sem desconsiderar a necessidade de seu ingresso
na vida social e as proprias necessidades dessa sociedade. A nova educag@o ndo poderia mais
ser prerrogativa atrelada a condi¢do econdmica e social do individuo, devendo assumir um
"carater biologico”. A proposta era que todo individuo tivesse direito a ser educado até onde
permitissem as suas aptidoes naturais, desprendendo-se dos interesses de classes a que
serviam determinadas formagdes, deixando de constituir-se como privilégio dado pela
condi¢do econdmica e social do individuo, e perdendo, dessa forma, seu ‘“sentido
aristocratico”.

Ainda na senda do Manifesto, observa-se que, mesmo propondo a educacdo do
individuo até onde permitissem as suas disposi¢des naturais, residia nessa formagao um modo
de sele¢do cujos preceitos se baseavam nos méritos pessoais. Anuviados pelas proposi¢oes de
gratuidade, obrigatoriedade, unicidade e o “carater bioldgico” da educagdo, os signatarios
acreditavam que tal sistema alargaria a “finalidade educacional para além dos limites das
classes”, constituindo-se, a partir dessas premissas, uma “hierarquia democratica”, formulada
pela “hierarquia das capacidades” (MANIFESTO, 2010, p. 411), sem se aperceberem do
carater antidemocratico do sistema meritocratico em sociedades desigualitérias.

No Manifesto, imputava-se ao Estado o dever de promover as condi¢des para que o
individuo fizesse uso do direito a educagdo integral, sendo esta uma funcao essencialmente

publica, mas que contava com a cooperagdo da familia, com o apoio e a colaboragdo entre
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pais e professores. Ainda assim, a educag@o publica ndo deveria constituir um monopo6lio do
Estado, uma vez que este ndo teria condigdes financeiras para arcar com a empreitada, por
isso, 0 Manifesto prescrevia estimular, “sob sua vigilancia, as instituicdes privadas idoneas”
(MANIFESTO, 2010, p. 413).

De maneira geral, os pontos fundamentais defendidos pelos pioneiros da educacio
para a organizacao do regime escolar em conformagdo com os direitos individuais do cidadao
estavam basicamente centralizados nas seguintes questdes: a estruturagdo de um sistema
nacional de educacdo composto por trés niveis de ensino, infantil (4 a 6 anos), primario (7 a
12 anos) e secundario (12 a 18 anos), a laicidade, a gratuidade, a obrigatoriedade, a
coeducagdo ¢ a unicidade do ensino.

Para os escolanovistas, em uma sociedade que buscasse a democracia social, era
imprescindivel que a educacgao se desse através de uma “formacao tnica” para as criangas de
7 a 15 anos, garantindo um ponto de partida comum a todos. Dessa forma, seria evitado que
apenas uma minoria economicamente privilegiada tivesse acesso a determinados conteudos e
que os demais fossem relegados a um saber menor, impossibilitando o acesso a cidadania, a
mobilidade e a ascensdo social. Eis o carater revolucionario presente na questdo da formagao
unica: “realizar a igualdade educacional implica superar a estrutura educacional em vigor,
mas também as relagdes de classe que a fizeram existir. H4, portanto, uma dimensio
socialmente subversiva no Manifesto, ainda que tente canalizar a rebeldia para a reforma
institucional” (ROCHA, 2004, p. 158-159).

A unicidade associava-se o principio da obrigatoriedade, visto que, segundo Carlos
Jamil Cury (1988, p. 94), “se o Estado ndo tornar o ensino obrigatdrio, as metas de instrugdo e
educacdo, indispensaveis a era industrial, ndo saem do papel e jamais se tornardo realidade”.
Havendo, porém, a obrigatoriedade, sem gratuidade, aquela ndo teria efeito ja que a grande
maioria da populacdo ndo podia arcar com os custos da instru¢do. O principio da
obrigatoriedade requereria, pois, a gratuidade, s6 assim a consolidacdo de uma sociedade
democrética estaria garantida.

O principio da coeducagdo era, também, reconhecido na orientacdo educacional dos
reformadores. Segundo eles, a separacdo entre géneros ndo expressava os valores
democraticos da sociedade e a igualdade de direitos entre os sexos, no tocante a educagdo,
deveria ser plenamente implementada com a instauragdo de escolas mistas, sem deixar de
considerar, ainda, que o principio da coeduca¢do tornaria mais econdmica a institui¢ao
escolar.

Por ultimo, tem-se o principio da laicidade, que se assentava na pratica sobre os
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principios democraticos de liberdade de expressdo e liberdade de credo, uma vez que para eles
a escola deveria se isentar de professar crengas religiosas e dogmatismos sectarios, ficando a
cargo da familia a orientagdo religiosa, o que evidenciaria, assim, uma sociedade democratica
que respeita seu carater heterogéneo. Esse era o ponto central que acirrava as discussoes
principalmente entre escolanovistas e catolicos, a qual se passara a analisar a seguir.

Ainda segundo Carlos Jamil Cury (1988), a Igreja Catdlica no Brasil, desde o
Império, estava mais atrelada ao Estado do que as proposi¢cdes de Roma, uma vez que as
premissas do Padroado tiravam o foco de interesse da Sé Romana e o transferiam para a
figura do Imperador. Todavia, as relagdes entre Estado e Igreja sofreram alteragdes
substanciais com a implantacdo do novo regime politico, democratico e ndo confessional, e
“se a Republica ¢ aceita, 0 mesmo ndo acontece com o clima laicista dentro do qual a mesma
foi proclamada” (CURY, 1988, p.14).

Para Gomes (2002), a questdo da laicizacao do Estado no tocante a eliminagdo do
ensino religioso dos curriculos das escolas publicas?® foi assimilada como “um golpe no poder
da igreja, que ndo se conformou com a perda e lutou contra ele com razoavel sucesso nas
décadas que se seguiram” (GOMES, 2002, p. 389). Essa luta se deu tanto pela ac¢do direta dos
clérigos, quanto pela forga da arregimentagdo de intelectuais leigos alinhados as suas posturas
e dispostos a defender os ideais cristdos no cendrio politico nacional®”.

A publicacdo da Carta Pastoral a Olinda em 1916, por D. Sebastido Leme (1882 —
1942), foi um momento marcante nessas acdes de resgate da importancia do catolicismo na
sociedade e no Estado brasileiro (CURY, 1988). No texto, o Cardeal atribui a “subsisténcia do
catolicismo na sociedade brasileira a tese de religido propria do ‘carater nacional’ entranhada
na terra, no povo, nas elites” e reivindica “o retorno de certos privilégios como o ensino
religioso e reconhecimento do Estado como ‘nacdo catolica’ (GOMES, 2002, p. 15, grifos da
autora).

Entre os intelectuais que se alinharam as proposicdes de D. Leme, destaca-se o
jornalista Jackson de Figueiredo (1891 — 1928) que, com um grupo de intelectuais catdlicos,
fundou a Revista Ordem em 1921 e, posteriormente, o Centro Dom Vital em 1922, a fim de
veicular as ideias catolicas e de formar os quadros catolicos que atuariam no cendrio nacional.
Entretanto, ¢ somente na década de 1930 que a atuacdo do grupo se intensifica e frutifica.

Em 1931, o entdo Ministro da Educacdo e Satide Publica e simpatizante da causa

PDeve-se ressaltar que a medida ndo se estendia as escolas particulares, onde o ensino religioso nunca foi
proibido (GOMES, 2002).

30Segundo Marlos Bessa da Rocha (2004), esta agdo no cendrio politico nacional, seguindo deliberagdo do
episcopado, dar-se-ia entendendo a politica amplamente e ndo no sentido partidario.
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catdlica, Francisco Campos, promove a reforma na educagdo nacional que levaria seu nome.
A Reforma de 1931 se destaca pela criagdo do Conselho Nacional de Educagdo e pela
reorganiza¢do do ensino secunddrio e superior. Nela, por meio do Decreto n.° 19.941 de
30/04/1931, ¢ reintroduzido nas escolas publicas e oficiais o ensino religioso facultativo
(CURY, 1988). Contudo, vale ressaltar a perspectiva de que todo o movimento do governo
varguista em reformar a educacao era visto com desconfianga pela Igreja Catdlica, “que temia
o avango regulador do Estado em espago onde mantinha quase que um monopolio” (GOMES,
2002, p. 419).

O grupo conservador, a despeito das diferengas importantes no pensamento dos
representantes catolicos’!, abre nova frente de atuacdo ao criar a Liga Eleitoral Catdlica
(LEC) em 1932. A intencdo era defender suas propostas através da eleicdo de candidatos
favoraveis a causa na Assembleia Nacional Constituinte, que aconteceria em1933. Entre os
varios assuntos pleiteados pela bancada catdlica, podem ser apontados como aspectos
importantes a invocacdo do texto constitucional em nome de Deus e o retorno do ensino
religioso em tempo regular nas escolas publicas (CURY, 1988).

De acordo com a crenga do grupo catolico, a crise que se instalara no Brasil,
originada “na apostasia republicana do Estado e no laicismo pedagogico” (CURY, 1988, p.
38, grifos do autor), s seria redimida com a restauracdo da religiosidade do individuo e da
sociedade. Para os catolicos, a Republica havia contribuido para o afastamento do homem de
Deus e a materializagdo disso havia se dado na laicizacdo do ensino, que tirou de toda uma
geracdo a preocupagdo com a espiritualidade. Em consequéncia, teria se formado uma elite
sem lacos com o campo espiritual, dotada de “moral e civismo artificiais, produzindo uma
indisciplina, cujos efeitos culminaram com a Revolucdo de 1930 e a Revolucdo Paulista de
1932” (CURY, 1988, p. 38). A solucdo estava no retorno as tradi¢des.

Com isso, o grupo catdlico pretendia expressar a reincorporagdo da tradi¢do crista, o
desejo de uma retomada ao que havia de bom no passado e sua continuidade no presente
(CURY, 1988). Simbolo da nagdo brasileira desde os primordios da colonizagdo, essa
perspectiva seria a Unica esperanga de defesa contra o “imobilismo moderno” e o
materialismo historico. A reintegracdo do espiritualismo na sociedade faria emergir a

necessidade da moral como forga disciplinadora, mantendo a ordem e o equilibrio, ja que de

3Rocha (2004) evidencia as diferengas no interior do grupo catdlico através do posicionamento ideoldgico de
alguns de seus representantes: a figura do padre Julio Maria, expressdo de uma corrente mais liberal,
contrapondo-se a Jackson de Figueiredo, expoente radical, autoritario e conservador.
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nada adiantaria uma reforma social ou econdmica se ndo houvesse uma reforma moral.

Segundo essa perspectiva, “a educacao catdlica, em linhas gerais, teve por principio
formar as inteligéncias para a verdade. O objetivo central era garantir a formagao religiosa e a
educacdo da fé”. Desta feita, os catdlicos apresentavam uma filosofia pedagogica, sem,
contudo, adentrar especificamente em uma metodologia pedagdgica: “o conceito de educacio
no pensamento catdlico ficou limitado a causa do ensino religioso, sem se estender a um
projeto educativo que atendesse as necessidades de escolarizacdo de toda a sociedade”
(PASSOS, 2002, p. 195).

Nessa aspecto, a educagdo constituia uma incumbéncia da igreja, da familia, e do
Estado, nessa ordem de hierarquia: da primeira, por direito divino, da segunda, por seu direito
natural, e do terceiro, o Estado, pelo dever de cooperar com a igreja e a familia, implantando
escolas que completassem a educacdo com saberes livrescos; uma complementagdo de
instrucdo para a formacdo integral do individuo, porém sem retirar da familia seus direitos e
autoridade, visto que, para eles, a crianga pertencia antes a familia do que a sociedade. Ja a
igreja, por direito divino, deveria educar nas varias instancias, seja na familia, na escola ou em
suas institui¢des religiosas.

Cury (1988) indica alguns aspectos da filosofia pedagogica dos catdlicos, baseada no
apriorismo da necessidade da presenca de Deus na escola, uma vez que a educacdo do
individuo tinha como fim leva-lo a viver sua plenitude religiosa na terra, de modo a alcangar

os designios superiores no céu. Segundo ele:

O conceito de educagido aceito pelo grupo [...] que ela é a consciéncia que o ser
humano deve ir adquirindo de sua destinagdo espiritual, através do uso ordenado das
faculdades do dominio das paixdes, na formagao dos espiritos, através de habitos
salutares e da preparagdo do espirito para o mundo da graga [...] (CURY, 1988, p.
55)

Assim sendo, na busca pela plenitude terrena seria adquirida naturalmente a qualificagdo para
a vida em sociedade e, como ¢ nos tenros anos que se deveriam corrigir/conter os defeitos
morais do sujeito, esse ideal pedagogico tinha na crianga seu objeto central.

No tocante a educagdo do corpo, muito em voga no periodo®?, defendia-se a
integracdo e a indissociabilidade do corpo e da alma, explicada da seguinte forma por Cury

(1988, p. 56, grifos do autor): “educagdo integral catdlica ndo deverd separar aquilo que ¢

32“Na década de 30, sobre o corpo foi dirigida a atengdo de médicos, educadores, engenheiros, professores e
instituigdes como o exército, a Igreja e a escola. A compreensdo que perpassava os discursos desses
profissionais e os espacos em que atuavam era de que o corpo precisava ser educado fisica e moralmente, pois,
convenientemente educado, favoreceria o desenvolvimento do espirito, operando também como instrumento
util a servigo dos interesses da Nacdo.” (SIMOES; GOELLNER, 2012, p. 263).
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unido no composto harmonico. Neste sentido, ndo ha educagdo fisica separada da educagao
moral. E os sentidos ganham um controle através de bons habitos fisicos.”.

Especificamente nas escolas catdlicas, a educacdo era pautada por rigidos padrdes
morais e uma exigente disciplina, assim como a divisdo entre os géneros. Essas escolas
privilegiavam os filhos da elite agraria nos periodos colonial e imperial, somados aos filhos
da nova burguesia emergente na Primeira Republica (PASSOS, 2002).

E possivel elencar na proposta catdlica as seguintes questdes principais: a defesa do
ensino da doutrina religiosa na escola, a separa¢do entre 0s sexos nos espagos escolares, o
ensino particular e a responsabilidade da familia quanto a educagdo, numa perspectiva que
ligava a compreensdo do mundo, a da sociedade e a do individuo orientadas pelos valores
espirituais. Posi¢des que sdo praticamente opostas as propugnadas pela visdo educacional dos
Liberais e dos Magons, como se vera a seguir.

José Castellani (2007) define a magonaria como uma “instituicdo educativa,
filantropica e filosofica que tem por objetivos os aperfeigoamentos morais, sociais e
intelectuais do homem por meio do culto inflexivel do dever, da pratica desinteressada da
beneficéncia e da investigagdo constante da verdade” (CASTELLANI, 2007, p. 2). Dessa
conceituagdo depreende-se a presumivel natureza educativa do grupo.

No que se refere ao vinculo entre a institui¢do e a disseminacdo da educacdo, ¢
evidente o empenho das lojas macgdnicas na criacdo de escolas e, a despeito das variadas
matizes e discordancias entre elas, “a partir de meados do século XIX a magonaria procurou
estimular seus adeptos a fundarem ou auxiliarem na instituicdo de estabelecimentos escolares
no Brasil” (TAMBARA; ARRIADA, 2014, p. 2). A empreitada estd associada, em certa
medida, ao movimento de intelectuais envolvidos direta ou indiretamente no conflito entre
magons e clérigos como fator de motivagao.

Giana Lange Amaral (1997) compartilha a ideia da implantacdo das escolas
magoOnicas como forma de reagdo dos magons a hegemonia catdlica na educacdo. Todavia,
indica a disputa politico-ideologica travada entre os dois grupos, no final do século XIX, com
a pressdo antimagonica promovida pelo Vaticano como combustivel do embate. A autora se
refere a “Questdo religiosa”, que tem seu ponto alto quando D. Vital Maria Gongalves
promove a interdicdo de irmandades que se recusavam a expulsar os macons da congregacao.
Seus desdobramentos tragicos acabam afetando as relagdes entre igreja e Estado e o episddio
¢ elencado na historiografia como um dos fatores que impulsionaram a queda do Império

Brasileiro.
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No inicio do século XX, o livro de Leon de Poncins (1897-1975), As Forg¢as Secretas
da Revolugdo (1937), ¢ publicado no Brasil. Nele, o autor, um intelectual francés, devoto ao
catolicismo, aponta o judaismo e a maconaria como responsaveis pela maior parte das
convulsdes politicas da modernidade e permite entrever que a questdo entre magons e adeptos
do catolicismo nao se restringia a discordancias em ambito nacional, mas acontecia em grande
parte do mundo ocidental. A ideia, segundo Poncins, era de que a magonaria tinha como meta
“destruir a atual civilizacdo de base cristd, substituindo-a por outra civilizagdo racionalista e
ateia que teria como religido a razdo e a ciéncia, o que conduz, em linha reta, para o
materialismo” (PONCINS, 1937, p. 17).

Carlos Jamil Cury (1988) indica que, do ponto de vista do grupo Catdlico brasileiro,
os magons tinham o interesse em “obter o monopdlio do ensino” para a implantagdo de uma
“escola tUnica, dirigida pelo Estado Leigo, com professores anticlericais e programas
uniformes organizados nas Lojas e fornecidos ao Estado, a fim de solapar as bases da Igreja
Catolica” (CURY, 1988, p. 37). No entanto, em que pese o forte anticlericalismo presente em
grande parte das instituicdes magonicas, algumas Lojas apresentavam posi¢gdes divergentes.

Nesse sentido, Tambara e Arriada (2014) reproduzem parte de textos do Congresso
Magconico de 1904 nos quais € possivel observar a questdo. Para algumas Lojas “a acdo
benéfica das congregacdes religiosas na civilizacdo do povo sul-americano, especialmente o
brasileiro ¢ incontestdvel”, outras, em maior parte ¢ mais radicais, seguindo o exemplo da
Loja Justica e Caridade da cidade de Sao Paulo, afirmavam ser “necessario enfrentar o
clericalismo até enforcar o Ultimo papa com os intestinos do ultimo frade”. De forma geral o
que se observava era um movimento fortemente tendencioso a rejei¢do aos religiosos.
(CONGRESSO MACONICO, 1904, apud TAMBARA; ARRIADA, 2014, p. 25; 110).

Também ¢ consideravel a antinomia na proposta dos magons para a educagdo: se, por
um lado, existia a necessidade de criar escolas para atender a seus membros, o que
demandaria instituicdes de ensino de alto nivel®*, por outro, havia a proposta de constitui¢io
de uma rede de ensino destinada a atender as classes populares. “Embora de natureza
diferente estes dois tipos de escolas estdo vinculadas a perspectiva de utilizar a educag@o para
alargar a civilizagdo em um patamar iluminista” (TAMBARA; ARRIADA, 2014, p. 3), ou
seja, afastados dos dogmas religiosos e embasados na razdo e no cientificismo.

A educacdo seria a via para se alcangar o aperfeicoamento intelectual, social e moral

33¢[,..] no Brasil ha uma sélida tradi¢do de consolidagio de minorias poderosas que se estruturam para

estabelecer dominios de cunho politico, social e economico. E, a partir desta posigdo, instituir estratégias de
distribui¢do e apropriagao de capital cultural” (TAMBARA; ARRIADA, 2014, p. 1).
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da humanidade e, apesar de ndo ser feita referéncia explicita ao termo “educacdo integral”,
observa-se que o grupo almejava uma formagdo que abrangesse os varios aspectos da
formagdo do individuo.
Angela de Castro Gomes (2002) apresenta os nimeros relativos as escolas implantadas
pelos magons no inicio década da década de 1920:
[...] Lauro Sodré, republicano histdrico ¢ entdo grao-mestre da Ordem Magdnica no
Brasil, determinou que as lojas da Ordem procurassem criar e manter escolas onde
o poder publico ndo as oferecesse. Segundo dados do Livro Magodnico, em 1922, o
numero de suas escolas era de 132, reunindo 7032 alunos em 16 estados do pais,

com destaque para Sdo Paulo, onde havia 59 estabelecimentos (GOMES, 2002, p.
398-399, grifo nosso).

Duas informagdes apresentadas por Gomes (2002) merecem maior atengdo. Uma delas
refere-se diretamente as escolas da maconaria, a outra apresenta indicios a hipdtese de
trabalho que orienta esta pesquisa. De acordo com a indicagdo da autora, o grao-mestre
macom havia determinado que as Lojas “procurassem criar e manter escolas onde o poder
publico ndo as oferecesse” (GOMES, 2002, p. 398). Suspeita-se de que a mesma orientagao
esteve presente na disseminagdo das escolas integralistas e se apresentava na proposi¢cdo do
seu projeto pedagogico inserido na perspectiva da cultura politica.

A segunda informagdo levantada por Gomes (2002) diz respeito a quantidade de
escolas criadas pela magonaria. Em que pese o nimero expressivo dessas instituicdes nos
anos inicias da década de 1920 (em 16 estados, 132 escolas) os autores Tambara e Arriada
(2014) apontam a dificuldade para a continuagdo desses educandarios, assinalando a
recorréncia nos periddicos magdnicos de reclamacdes de lojas menores e menos providas de
recursos financeiros da falta de apoio das oficinas maiores e mais ricas para conservar ou
mesmo para criar escolas. Os autores evidenciam que, apesar de a magonaria possuir em sua
hoste um grande numero de individuos bem municiados financeira e intelectualmente, ela ndo
conseguia constituir um sistema de educagdo alternativo ao catdlico, e as institui¢cdes de
ensino magonicas ndo se materializaram segundo a expectativa.

Outra vertente dos debates pedagdgicos da época denominou-se ruralismo
pedagogico. Henrique de Oliveira Fonseca (2014) indica que a linha de pensamento do
ruralismo pedagogico floresceu no Brasil nos primeiros anos da Republica, mas foi somente a
partir do periodo Vargas que o movimento ganhou for¢a. Rosa de Souza e Virginia Pereira de
Avila (2014) exemplificam a materializagdo desse florescimento por meio das primeiras
iniciativas de reforma do ensino rural levadas a termo por Sud Mennucci (1892-1948), no

periodo de 1931-1932.
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Alguns autores que apoiavam a ruralizagdo do ensino, seguindo o exemplo de
Mennucci®**, embasados em estatisticas que demonstravam que a maior parte da populacio
brasileira residia no campo (SOUZA; AVILA, 2014), defendiam que o desenvolvimento do
pais estava assentado na tradi¢@o rural e pregavam a necessidade de valorizar o campesinato
como forma de fixa-lo na terra, contendo o €xodo rural. A solugdo para o desenvolvimento do
pais residiria na educagdo, especificamente naquela voltada ao mundo rural, ou seja, na
constituicdo de um ensino direcionado as necessidades regionais e na formag¢do de um
professorado apto a atender essas demandas, promovendo e consolidando o desenvolvimento
de um pais eminentemente agricola. Na analise de Mennucci, segundo as autoras,

havia uma total inadequagdo da escola primaria as necessidades do campo, pois ao
invés dela atrair o homem para o campo, ela reforcava o apreco pela cidade e o

antagonismo pela zona rural. A solugdo do problema estava, portanto, em criar na

populagdo rural a consciéncia agricola contra o sentimento urbanista dominante.
(SOUZA; AVILA, 2014, p. 17)

Para professores partidarios do ruralismo na instru¢do, a énfase deveria estar nos
temas especificos. Entre os desafios, verifica-se a importancia da nacionalizagdo dos
imigrantes que residiam no interior e as caracteristicas negativas atribuidas ao campesino,
“visto como homem analfabeto, sem formagdao social e sem consciéncia das suas
responsabilidades” (SOUZA; AVILA, 2014, p. 18). Como resultado, instituiram-se cursos
primarios de menor duragdo, de dois ou trés anos — ao passo que nas escolas das cidades, na
maior parte dos casos, tinham a duragdo de quatro anos — que apresentava “programas mais
simplificados e os saldrios dos professores menores do que os dos professores das escolas
isoladas urbanas e dos adjuntos de grupos escolares” (SOUZA; AVILA, 2014, p. 15).

Camila Timpani Ramal (2011) alega que a caracteristica recorrente em varias
proposi¢des da tendéncia do ruralismo pedagdgico era a preocupacdo com os rumos da
populacdo rural, o que levou “alguns autores da corrente ruralista a se ocuparem com a
elabora¢do de propostas de adequagdo entre a educacdo e o trabalho no campo” (RAMAL,
2011, p. 7). Ramal (2011), tomando por base as afirmagdes de Mennucci, afirma que a
corrente da ruralizagdo do ensino, tendéncia de cunho pragmatico,

[...] fazia menc@o direta da relagdo entre educacdo e trabalho, numa simbiose em que
a educacdo [se volte] em fun¢do da economia ambiente, a educagdo como

sustentaculo, como reflexo, como incentivo da produgdo, educa¢do como
propulsora, agente e reagente, da organizacdo do trabalho (RAMAL, 2011, p.10,

3No tocante ao ensino rural, o texto se apoia em varios momentos nos discursos de Sud Mennucci, pois, entre 0s
varios autores consultados, ¢ dele a voz corrente de maior destaque como construtor de um projeto educacional
rural para o Brasil.
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grifos da autora).

Entre os defensores do ruralismo na instru¢do, afirmava-se o propdsito de
desenvolver um curriculo especifico e uma proposta pedagogica que favorecesse o campo € os
seus trabalhadores. Dessa forma, os conhecimentos deveriam contemplar o cotidiano do aluno
e as necessidades praticas da agricultura, da pecudria e das demais demandas do seu dia a dia,
aperfeicoando a vida e a producdo no campo (RAMAL, 2011), dai a proposi¢ao do estudo de
Historia, Geografia e Literatura nacional. Tais conteudos seriam a base no fomento de um
sentimento de nacionalismo que, nas regides de alta concentragdo de imigrantes, estava sendo
ameacado pela implantagdo de escolas de estrangeiros.

Eles apoiavam a proibi¢do do funcionamento dessas unidades, pois “era necessario
resgatar, principalmente na educagdo dos filhos dos estrangeiros, o amor a patria que agora
também pertencia a eles [...] e que assim sendo, deveriam se comprometer com o pais que os
acolhia” (RAMAL, 2011, p. 12), uma vez que nessas unidades, além de se aprender a lingua
de origem, estudava-se a Historia e Geografia do pais de onde eram egressos. Camila Ramal
(2011) considera ainda outro fator de preocupacdo, para os ruralistas, advindo das ideias
estrangeiras no pais. Segundo ela:

A luta pela defesa nacionalista era constante na fala dos ruralistas e preconizava um
pais menos fascinado pela modernidade representada na figura dos estrangeiros

vindos, sobretudo, da Europa, e que se voltasse a, partir de entdo, a enxergar os reais
problemas do Brasil e suas solugdes (RAMAL, 2011, p.12).

Para alguns intelectuais ligados ao ruralismo pedagodgico, o viés nacionalista
reafirmava a necessidade de valorizacdo do trabalhador rural e da agricultura em num pais de
tradi¢do agricola. Isso se dava em razdo da marginalizacdo do trabalho bragal, promovido pelo
escravismo que “incrustara na populagdo a antipatia pelo trabalho manual” (SOUZA; AVILA,
2014, p. 17).

No resgate dos valores do campo, a ideologia do ruralismo veiculou um saudosismo
“em cujo cerne se encontrava a ideia de que a vida campesina representa o ambiente ideal
para a formag¢do de homens perfeitos, isto €, saudaveis, retos, solidarios, respeitaveis”
(NAGLE, 1979, p. 26).

Esta perspectiva se coadunava com o pensamento de Sud Mennucci, que deixava
explicito em seus textos o elogio da vida campesina e sua superioridade a vida urbana,
assinalando para uma revalorizagdo do meio rural. Nos textos, “defendia que a solucdo para a

crise social situava-se no passado, o equilibrio perdido viria de uma recapitulacio de
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elementos regressos, propondo, desse modo, uma concep¢do conservadora para educagdo”
(FONSECA, 2014, p. 84).

Apesar de o nimero de escolas rurais ter aumentado na década de 1940, “ndo se
construiu no Brasil uma ideia uniforme em relagdo a essa modalidade de ensino. Ora a escola
rural foi concebida para instruir, civilizar, moralizar, higienizar e nacionalizar, ora como
elemento de estabilidade e de seguranca nacional” e, apesar do grande niimero de partidarios e
das estratégias bem-sucedidas de exposicdo de suas ideias, o ruralismo pedagodgico “nao
conseguiu impor-se como representagdo dominante e capaz de nortear politicas publicas para
a educacao rural. Dessa maneira teve que compartilhar com outras posi¢des a configuracao do

ensino publico” (SOUZA; AVILA 2014, p. 28-29).

1.3 A Educagiio no Integralismo: “O que queremos fazer do homem, educando-0?">"

“Todos os problemas do Brasil se reduzem, afinal, ao problema da Educagdo”
(SALGADO, 1983, p. 115). Com essas palavras, Plinio Salgado aponta a importancia que o
Integralismo atribuia a questdo educacional. Volnei Sacardo (2011) elenca aspectos
reveladores dessa inclinagdo educativa: o expressivo numero de escolas que a AIB implantou
no breve periodo de tempo de sua existéncia e o fato de que, por ocasido do Estado Novo, a
relacdo entre Salgado e Getulio Vargas foi mediada pelas negociagdes em torno do Ministério
da Educac¢io’®.

Na introdu¢do da Enciclopédia do Integralismo, no volume dedicado a educacio,
Plinio Salgado explica que ali se encontra “exposto o pensamento dos adeptos do Sigma sobre
educacdo, quer no tocante aos aspectos gerais do problema, seus fundamentos filosoficos e sua
objetivagdo técnica, assim como no referente a setores particulares ou especializados das
atividades educacionais” (SALGADO,1959, p. 7, grifo nosso). Partindo da andlise da
fundamentagdo filosofica, da objetivagdo técnica, das atividades educacionais e de aspectos
do dia a dia das escolas integralistas, foi possivel reunir elementos com os quais se pode
entrever uma pedagogia integralista, estando ela ou ndo explicitada como tal.

Entre os indicios tomados como constitutivos no modelo educacional da AIB,

despontam a gratuidade, a coeducacdo, a obrigatoriedade e a defesa da instrucdo baseada nos

3Marlos Bessa da Rocha (2004), citando Nobrega da Cunha, que cita Francisco Campos, p.153.

36Plinio Salgado (1937), em carta enderegada aos seus correligionarios, explica o motivo pelo qual ndo aceitaria
o convite feito por Getalio Vargas para assumir a pasta da educagdo no Estado Novo (documento constante no
CPDOC, microfilmagem: rolo 5 fot. 0885/4 a 0893).
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preceitos religiosos do catolicismo, como pode ser observado nas Diretrizes Integralistas do

ano de 1933:

O Integralismo considera a educacdo intensiva e integral do povo como um dever
fundamental do Estado, no interesse da sua propria estabilidade e progresso material
e moral. Por isso o Integralismo defende um programa amplamente educativo:
ensino unificado e gratuito nos graus primarios e secundarios, com obrigatoriedade
de matricula e frequéncia; intensificagdo do ensino técnico; barateamento do ensino
superior; levantamento do nivel econdmico, social e moral do professorado
brasileiro; criagdo de universidades inspiradas nos principios de uma filosofia crista;
criacdo de cursos populares e de alta cultura [...] (SALGADO, 1955b, p. 119)

Contudo, antes de entrar nessas questdes, vale entender o mote que guiava os discursos
integralistas sobre a questdo do ensino, a saber, a “educacdo integral para o homem integral”,
presente em diversas publicagdes de Plinio Salgado e de outros adeptos da AIB.

Por “educacdo integral” os doutrinarios do Sigma propunham mais do que uma
educagdo basica, circunscrita as técnicas elementares do conhecimento, como ler e escrever.
De acordo com o padre integralista Leopoldo Ayres, em texto publicado na Revista Anaué e
reproduzido na Enciclopédia do Integralismo (AYRES, 1959, p. 74-75), a premissa de uma
educacdo integral ¢ compreendida como um “verdadeiro ideal educativo [...] que se propde
educar o homem todo. E o homem todo ¢ o conjunto do homem fisico, do homem intelectual,
do homem civico € do homem espiritual”.

De acordo com o religioso, o homem espiritual deve ser educado para os deveres
com Deus, o homem civico, para os deveres com a patria, o homem intelectual, para os
deveres com a sociedade, o que seria atingido por meio da escola e da cultura, e o homem
fisico, para o cuidado da satde, da higiene e da “robustez”, desde que provido com os meios
adequados. Assim, a proposta de uma formacgdo integral buscava coligar a educacdo,
entendida como moralizagdo do povo, e o seu alinhamento com os preceitos integralistas, a
instru¢do, compreendida como acesso a alguns conhecimentos praticos e académicos.

Para alcangar a propalada totalidade na formagao do individuo, Salgado estabelece
trés metas a serem atingidas pela educagdo. Inicialmente referindo-se ao aspecto filosofico,
parte da suposicdo de que o homem ¢é constituido por duas partes indissociaveis — corpo e
espirito —, portanto,

¢ um ser racional criado a imagem e semelhanga de Deus, seu criador, com direitos e
deveres inerentes e decorrentes da sua racionalidade e da sua finalidade. O objetivo

principal do Homem ¢, portanto, a realizagdo plena da sua personalidade segundo
sua natureza e seu destino (SALGADO, 1959, p. 8).
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A primeira meta da educagdo seria, entdo, dar ao homem os meios para que essa realizagdo se
estabeleca, ou seja, a instrugdo ndo se dissociaria da formagdo espiritual e a religido seria
parte central no processo.

O segundo fim estd na apreensdo da educagdo fisica, moral e estética, utilizando-se
dos aportes vindos da Psicologia, da Fisiologia e da Biologia. Desse modo leva-se o individuo
a compreensdo de que o “homem funciona segundo ele proprio, segundo a sua natureza
corporal e espiritual” (SALGADO, 1959, p. 9). Para Salgado, a melhor educagdo ¢ aquela que
ndo violenta o homem, uma vez que “sendo toda obra educativa uma interferéncia de alguém
em alguém, ela pode tornar-se uma coac¢ao, no sentido de deturpar, deformar ou transformar a
personalidade” (SALGADO, 1959, p. 9). Neste ponto, o autor se remete a premissa
rousseauniana da sociedade que corrompe o homem e, por conseguinte, a educagdo
viabilizada por essa sociedade como fator degenerativo.

A terceira finalidade da educagdo se estabelece no campo da Sociologia, no
funcionamento do homem no meio social, “ndo s6 para que este seja beneficiado pelo esforco
e cooperacdo de cada um e de todos, como para que seja cada beneficiado pela soma e
condigdes de bens comuns que constituem a zona de condominio de todas as pessoas e grupos
naturais” (SALGADO, 1959, p. 9) — a educacdo como forma de instruir para a maior
eficiéncia da cooperagdo social.

A formagdo para a participag@o na sociedade integralista — no Estado Integral — tinha
como meta lapidar o espirito do individuo, aperfeicoando-o moral e intelectualmente. Plinio
Salgado, no livro Reconstru¢io do Homem (1983), afirma que tal aperfeicoamento se daria,
também, pela elevacdo “cultural”®’, todavia, de acordo com o autor, muitos se equivocavam
ao confundir instru¢do com educagdo. Aquela tinha por objetivo enriquecer a inteligéncia e
esta objetivava uma formac¢dao mais ampla, inclusive do carater, “cultura é, pois, instrugio
aliada a educagdo”, afirmava, sendo que “um povo pode ser instruido e ndo ser culto”
(SALGADO, 1983, p. 116).

Para Plinio, tais iniciativas visavam resgatar o homem da degenerescéncia a qual
estava sendo conduzido pelo materialismo da sociedade liberal/capitalista, visto que, na
auséncia de uma boa formagao, o sujeito estaria sempre submetido as ideias alheias, vindas do
estrangeiro, e contrarias aos seus proprios interesses vitais, as quais exerciam grande fascinio,

principalmente, pelo poder da propaganda (SALGADO, 1983).

37“A cultura de um povo mede-se pelo grau de equivaléncia e de intercomunicagdo entre o acervo dos
conhecimentos cientificos, literarios, artisticos e técnicos e o conjunto de ideias baseadas num conceito de vida
pessoal e de destinagdo nacional inspirado em nitida concepg¢@o do Universo e do Homem e norteado para o
futuro segundo o ritmo da tradi¢@o historica”(SALGADO, 1983, p. 115).
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Na mesma perspectiva se expressa Everardo Backheuser®® (1879 — 1951), em um dos
textos compilados na Enciclopédia do Integralismo, intitulado “A escola e o Lar”, ao referir-
se a necessidade de as criangas serem enviadas a escola ndo apenas para receber instrucao,
mas para que se solidificassem nelas os “pendores sociais” (BACKEUSER, 1959, p. 19) de
modo que a educagdo ndo viesse a servir exclusivamente aos interesses do proprio individuo,
mas atuasse como forma de criar a integracdo entre homem e sociedade. Salienta também a
importancia da escola para promover a convivéncia social nos tenros anos, fosse “porque ¢
um mal guardar as criangas em isolamento prolongado, sem emula¢do, longe do convivio
social” (BACKHEUSER, 1959, p. 18), fosse ainda pela incapacidade dos pais em ministrar os
ensinamentos necessarios.

Ainda sobre a crianga, Leopoldo Ayres (1959), na mesma enciclopédia, afirma que
“se ¢ 0 homem o que a crianga foi — ¢ preciso na crianga preparar o homem” de forma a “ver
na crianca o plasmador do futuro, nesse sentido, educé-la; objetivar nessa educagdo, ndo so o
seu aspecto civico, o aspecto intelectual, mas antes de tudo o seu aspecto moral” (AYRES,
1959, p. 74-75).

Volnei Sacardo (2011) salienta que a proposta pedagdgica integralista, apesar de
evidenciar uma educagdo moral voltada para o civismo, pende, sobretudo para a religido. De
acordo com o autor, “a forma¢do moral catdlica servia de substancia ao programa de ensino e
de educacdo integralistas” (SACARDO, 2011, p. 133), razdo pela qual a defesa da educagdo

religiosa era uma de suas bandeiras. Dom Hélder CAmara® (1909 - 1999), em discurso como

3De acordo com Hélgio Trindade (1974), embora um grande niimero de intelectuais catolicos ndo se engajasse
pessoalmente no movimento, o integralismo contou com expressiva simpatia dos meios intelectuais catolicos.
Acredita-se ser esse o caso de Everardo Backheuser, visto que, nas fontes consultados durante esta pesquisa,
ndo foi encontrada referéncia de seu nome nas fileiras da AIB. Contudo, Plinio Salgado (1959), na introducdo
do tomo IX da Enciclopédia do Integralismo, apresenta Everardo Backheuser como um entusiasta fervoroso da
obra cultural do integralismo. Formado em engenharia, Backheuser dedicou grande parte da sua vida a
educagdo, participou da ABE desde a sua fundag@o até o ano de 1931 e, em 1933, tornou-se presidente da
Confederacdo Catolica Brasileira de Educagao.

3¥Em 1932, o entdo padre Hélder CAmara uniu-se a A¢do Integralista Brasileira (AIB) e assumiu a chefia do setor
de educagdo da AIB no Ceara. Pronunciou conferéncias sobre os valores espirituais do integralismo em
colégios como o Santo Inécio, no Rio de Janeiro, arregimentando alunos para o movimento. Em 1936, por
ordem do cardeal dom Sebastido Leme, ao padre Hélder foi solicitado o afastamento de qualquer atividade
politica e, por consequéncia, do integralismo. Por ocasido do golpe de 1937, Plinio Salgado o procurou pedindo
que, “com a autorizagdo do cardeal, fizesse parte do conselho supremo da AIB, composto de 12 membros.
Consultado, o cardeal Leme autorizou-o a aceitar, com a condi¢cdo de que fosse uma espécie de assistente
eclesiastico. Plinio Salgado concordou com a condigdo, mas, a cada discurso do padre Hélder, os jornais
integralistas o anunciavam como membro do conselho supremo da AIB. Em consequéncia disso, o padre
Hélder afastou-se do partido que, a exemplo das demais agremiagdes politicas, em 3 de dezembro daquele
mesmo ano de 1937, foi fechado por ordem de Vargas. Anos mais tarde, dom Hélder classificaria a sua
passagem pelo integralismo como ‘um erro de juventude [...]" ”. (DICIONARIO.. ., 2015).
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paraninfo de professorandas integralistas, exortava a presenga mais expressiva da Igreja na
sociedade e na educagdo: “tornaremos realidade a interferéncia da Igreja, pelo acatamento
prestado a seus ministros e pela incorporagdo do ensino religioso no todo da aprendizagem”
(CAMARA, 1959, p. 36).

Aliada ao ponto de vista da presenga da religiosidade na educagdo, Rosa Cavalari
(1995), em tese intitulada Educag¢do e Integralismo: um estudo sobre estratégias de
organizagdo da Ag¢ado Integralista Brasileira - AIB (1932-1937) aponta para a perspectiva de
que a “a educagdo era vista [...] como serva do Estado. Este devia promové-la tendo em vista
a sua propria sobrevivéncia e desenvolvimento”, assim “o objetivo primordial dessa educagdo
ndo era 0 homem e sim o estado” (CAVALARI, 1995, p. 30, grifos da autora). Para
fundamentar sua afirmagdo, a autora cita as palavras de Miguel Reale no livro ABC do
Integralismo (REALE, 1935, apud CAVALARI, 1995): “o integralismo considera a educagado
intensiva e integral do povo como um dever fundamental do Estado, no interesse de sua
propria estabilidade e progresso material” (REALE, 1935, apud CAVALARI, 1995, p. 30).
Em outras palavras, a autora defende a perspectiva de que o processo de educacdo integralista
parte das necessidades do Estado e ndo das necessidades do individuo.

No texto “Preparagdo para o Coletivismo Totalitario”, presente na Enciclopédia do
Integralismo, Salgado (1959) deixava entrever alguns aspectos de cunho metodologico a
serem empregados na educacdo. Propde que prevaleca o proposito do desenvolvimento do
aluno por meio de seu esforco proprio e que mesmo a aquisi¢ao do aprendizado das primeiras
letras seja resultado de um empenho do estudante. Isso porque discordava das técnicas em
vigor que habituavam o individuo em formagao a um esfor¢o minimo.

Quem trabalha ¢ o professor ou a professora. Acostuma-se, assim, a crian¢a a uma
receptividade passiva, que lhe vai anulando toda capacidade de prestar atengio,

observar, comparar, deduzir e concluir [...] acostuma-se a ser dirigido e perde todo o
poder de diregd@o propria, autdmata, criadora. (SALGADO, 1959, p. 109-110).

Assim sendo, o aprendizado calcado num processo falho resultaria em maus leitores,
em individuos nos quais ndo floresceu o gosto pela leitura, nos quais “atrofia-lhes a faculdade
da atencdo, tornando-os preguicosos mentais” e “no fim de algum tempo [...], essa geracao
ndo sabe mais imaginar, pensar, refletir, deduzir, concluir por conta propria” (SALGADO,
1959, p. 109), deixando claro que o planejamento da educagdo deve estar alicercado na forma
de ensinar as futuras geracdes. Outro aspecto explicitado em sua abordagem tangencia a

questdo de onde ensinar: para Salgado, a escola ¢ o lugar apropriado ao aprendizado dos
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saberes académicos e civicos, visto que “no lar, os meninos e os mocinhos ndo encontram
atmosfera que os estimule as atividades mentais superiores” (SALGADOQO, 1959, p. 115).

Postos o lugar e a forma, Salgado finaliza suas considera¢des definindo o conteudo a
ser ensinado. Segundo ele, trés matérias seriam essenciais: a Aritmética, a Geografia e a
Lingua Vernacula. Justifica-se baseado no fato de que os alunos “estudam trigonometria sem
saber redigir uma carta, outros estudam direito sem nada conhecer de logica ou de historia” e
com este quadro geral que se apresenta no pais, indaga: “para onde iremos nesse caminho?
Que homens estamos preparando para continuar o Brasil?” (SALGADO, 1959, p. 117).

Volnei Sacardo (2011) faz algumas consideracdes sobre a proposicdo dessas
disciplinas como matrizes estruturantes da educacdo integralista: o estudo da Lingua
Vernacula seria uma forma de “ensinar a nacionalidade pela originalidade da lingua, [...]
resgatar a origem do Brasil através do estudo idiomatico”; quanto ao ensino da Geografia, “a
ela cabia o ensinamento da grandeza natural e a unidade territorial e social, bem como o
enaltecimento dos heréis, dos acontecimentos e da exaltacdo do convivio harmonioso entre as
classes” (SACARDO, 2011, p. 139-140). Por fim, ao estudo da Aritmética atribui a fun¢do de
desenvolver o raciocinio l6gico para a compreensdao da Doutrina Integralista.

No que tange a questdo de a quem deve ser atribuido o protagonismo da acdo
educativa, destacam-se as palavras de Belisario Penna®® (1868-1939). Agregado ao
integralismo desde o ano de sua fundacdo, em 1932, tornou-se figura conhecida em nivel
nacional como um dos fundadores da Sociedade Eugénica de Sdo Paulo*' (SESP), em 1918.
Em palestra realizada para uma plateia de mulheres, a convite da Secretaria Nacional de
Arregimentacdo Feminina (SNAF), uma das divisdes administrativas da AIB, o médico
sanitarista deixa clara a convic¢ao de que a mulher caberia a fungdo educativa, no lar ou na

escola. De acordo com suas palavras,

A mulher encontrard a verdadeira esfera de agdo, adequada ao sexo e aos seus

40Belisario Augusto de Oliveira Penna, mineiro de Barbacena (1868-1939), notabilizou-se como médico e
sanitarista no decorrer da Primeira Republica e no Governo Constitucionalista de Vargas, além de participar
ativamente dos debates ideoldgicos no interior da ABE, ressaltando o bindmio higiene e eugenia, elementos
que considerava necessarios a construgao da nagdo (SANTOS; FIGUEIREDO, 2012). Seu livro, Saneamento
do Brasil (PENNA, 1918), “influenciou profundamente Monteiro Lobato que publicou no mesmo ano O Jeca
Tatu, incluido em Problema Vital (1918)” (CARVALHO, 1999, p. 256).

41«A Sociedade Eugénica de Sdo Paulo (SESP), considerada por seus membros como uma associacdo cientifica
de estudos e propaganda sobre o fortalecimento fisico e moral da populagdo brasileira, realizou varias reunides
para discutir o codigo civil brasileiro, principalmente em relagdo a legislagdo matrimonial e a obrigatoriedade
do exame pré-nupcial, além de discussdes sobre e alcoolismo, doengas venéreas, tuberculose e outros
problemas relacionados a hereditariedade, questio racial e as condi¢des higiénicas, sanitarias ¢ ambientais da
populagio brasileira” (SOUZA, 2012, p. 7).
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deveres cristdos, no desempenho das fung¢des do lar e da familia, fundamentais para
a educagdo fisica e moral da prole; da escola, e de tudo quanto tenha relagdo com
esses alicerces das sociedades moralizadas e sadias. (PENNA, 1959, p. 43, grifo
nosso).

A referéncia ao termo “sadias” ndo ocorre ao acaso. Luiz Antdnio de Castro Santos e Regina
Erika Domingos de Figueiredo (2012) sustentam que Belisario Penna via como obstaculos ao
progresso nacional a precariedade tanto da satide quanto da educacdo e, nesse sentido, o
sanitarista mobilizou a opinido publica e organizou movimentos em defesa da satde publica e
do saneamento rural. Esse “otimismo sanitario” partia da crenca de que “no lugar de
determinismos raciais intangiveis, a presenga do Estado, por meio de programas de higiene e
educacdo civica, traria o progresso desejado” (SANTOS; FIGUEIREDO, 2012, p. 848, grifo
nosso). Os tais determinismos raciais intangiveis referem-se as teorias eugénicas que
vicejavam no pais nas décadas iniciais do século XX e que pautavam a miscigenacdo como
fator degenerativo da populagdo brasileira®’.

Em contraponto aos intelectuais e médicos que partilhavam uma perspectiva mais
pessimista da questdo racial, a exemplo da escola Nina Rodrigues ligada a faculdade de
Medicina da Bahia, colocavam-se eugenistas e higienistas como Belisario Penna que
acreditavam na possibilidade de resolver a questdo da degenerescéncia da raga através de
politicas sanitarias e da educacao.

Cynthia Veiga (2007) sustenta que a perspectiva higienista na organizac¢ao da escola
republicana tomou forma através de medidas como a edificacdo dos grupos escolares salubres
e da introdugdo de disciplinas de higiene, ginastica e educacao fisica no curriculo das escolas
normais, primarias e secundarias. Os integralistas alinhavam-se a essa tendéncia na medida
em que atribuiam as suas escolas o dever indispenséavel de “habituar as criangas a pratica das
virtudes higiénicas, asseio do corpo, das vestes e do espirito, sobriedade, laboriosidade,
recreio e exercicio fisico adequado” (PENNA, 1959, p. 52).

Quanto ao eugenismo, importa mencionar que, para a AIB, a mistura das ragas estava
atrelada as tradigdes nacionais desde o periodo colonial e configurava-se como elemento de
riqueza na formagdo do homem integral. J4& no Manifesto de 7 de Outubro de 1932
(SALGADO, 1982), Plinio Salgado manifestava a necessidade de ‘“criar, com todos os
elementos raciais, segundo os imperativos mesologicos e econdomicos, a Nacdo Brasileira”,

sem se envergonhar do “caboclo e do negro de nossa terra [...] vivem a cobri-lo de balddes e

“No livro O Espeticulo das Ragas: Cientistas, instituicbes e questdo racial no Brasil do século XIX, Lilia
Moritz Schwarcz_(1993) faz uma boa explanag¢do das linhas de pensamento em relagdo a miscigenagao
brasileira, polarizando especialmente entre evolucionistas culturais e darwinistas sociais.
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de ironias, a amesquinhar as ragas de que proviemos”, criando ‘“preconceitos étnicos

originarios de paises que nos querem dominar”’(SALGADO, 1982, p. 7-8).

1.4 Tendéncias pedagégicas: entre dissensdes e consensos

No decorrer deste capitulo destacou-se a inexisténcia de um alinhamento pleno de
ideias entre os intelectuais que defendiam uma mesma proposta pedagdgica, fosse na esfera
educacional especificamente, fosse na politica e em seus reflexos sociais. Para estabelecer
consideragdes entre as aproximagdes e os distanciamentos que moldavam a amalgama de
tendéncias do cenario educacional no periodo, serdo apresentados os aspectos principais de
cada proposta em torno dos quais foram gerados consensos.

A reintroducdo do ensino religioso nos curriculos das escolas publicas reunia
representantes do grupo catolico e integralistas. Se, para o primeiro, esta era uma questao
importante, ja que, como realcou Libania Xavier (2002a, p. 31), a laicidade “colocava em
pratica os principios democraticos de liberdade de pensamento e de credo, além de neutralizar
o predominio que as instituigdes catolicas de ensino ja exerciam de longa data”, ameacando a
posi¢do da Igreja, para os integralistas ela era também relevante, na medida em que, em sua
concepgao, a instrucdo era indissocidvel da formagdo espiritual e a religido era parte central
no processo educativo.

Em posicdes diametralmente opostas a essa proposicdo coadunavam-se
escolanovistas, positivistas € macons. O tema era especialmente caro a essas trés tendéncias,
mas o grande embate foi travado pelo grupo escolanovista que “entrou pela década de 1930,
tendo que enfrentar a Igreja e o integralismo” (CARVALHO, 1999, p. 257) sem conseguir sair
dele vitorioso. Na bibliografia consultada, ndo foi possivel identificar a posi¢do dos
representantes ruralistas quanto ao tema. O maximo que se pdde inferir foi a aproximacao
entre Sud Mennucci e o integralismo no que se refere ao autoritarismo, ou seja, na crenga do
Estado gerindo com maior centralidade a politica nacional®.

Na perspectiva catdlica, a educagdo tinha como meta incorporar “uma visdo de
mundo, sociedade e de homem orientada para os valores de ordem sobrenatural” (PASSOS,

2002, p. 195), ou seja, para a formacdo e a manutengdo do homem e da sociedade catolicos,

“Nesse sentido, de acordo com Henrique Fonseca (2014), tem-se como exemplo a aproximagio entre Mennucci
e a Sociedade dos Amigos Alberto Torres (SAAT), instituicdo propagadora de uma linha de pensamento
autoritario que teve como um de seus fundadores o integralista Belisario Penna.
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aspecto no qual fazia contraponto as ideias positivistas, visto que Comte propunha exatamente
ultrapassar esse estado do conhecimento por meio da ci€ncia. Opunha-se também ao propdsito
da educagdo pretendido pelos reformadores escolanovistas, que tinham como fim atender as
necessidades da sociedade, uma educagdo pragmatica segundo o Manifesto dos Pioneiros
(2010), que vinculava a escola ao meio social através do trabalho.

A prevaléncia da ideia de uma educacdo utilitaria, para o trabalho, era igualmente
apresentada na linha de pensamento dos representantes do ruralismo pedagdgico, mas, neste
caso, estava claramente atrelada a intencdo de promover condi¢des para a permanéncia do
homem na zona rural. Os positivistas atribuiam a educacdo escolar a funcdo estrita de
instru¢do para a vida profissional no sentido de desenvolver habilidades para suprir a
demanda do mercado, e compreendiam a educag¢do para a moral e para o trabalho como a
mais elevada formagao.

Na perspectiva da AIB, verifica-se a intengdo de educar o individuo para a
participagdo no Estado integral, ou seja, para o coletivismo totalitario integralista e, assim,
para a colaboragdo social, a aceitacdo das diferencas sociais — impingida através da
obediéncia a ordem, a disciplina e a hierarquia — e a formacdo moral de cunho religioso, mas
que atendia também a preceitos patridticos e nacionalistas.

No que diz respeito a educa¢do moral, cabe observar as diferencas de concepgdes
existentes entre algumas tendéncias pedagogicas. Para os escolanovistas, a educacdo moral
baseava-se na racionalidade e no cientificismo e encontrava-se consubstanciada na formacgao
da democracia. O exemplo se vé nas Pdaginas da Historia: Noticias da II Conferéncia
Nacional de Educacdo da ABE, conferéncia realizada em Belo Horizonte, no ano de 1928,
ocasido em que se propde a criacdo da disciplina de Educacdo Moral Teorica e Pratica nas
escolas. Na ocasido, os conferencistas argumentavam que:

A moral como arte nunca podera fazer abstracdo das leis e dos principios em que se
lhe baseiam regras e preceitos, ndo se reduzindo apenas a regras empiricas, porque o

ato so6 ¢ verdadeiramente moral quando inspirado por inten¢do pura e principios
cientificos (INEP, CONFERENCIA, 1928, p. 134).

Na doutrina integralista, a educagdo moral vem fortemente pautada pela religiosidade
e estreitamente vinculada aos pressupostos do catolicismo e, como salientou Volnei Sacardo
(2011, p. 133), “a formacdo moral catélica servia de substincia ao programa de ensino e de
educacdo integralista”. Nao ¢ sem proposito o lema utilizado pelo grupo, “Deus, Patria e
Familia”, tomados nessa ordem de importancia. Plinio Salgado, no livro Reconstrugdo do

Homem (1983), explicita as bases em que deve se constituir a moralidade.
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Educar um povo ¢ repetir-lhe mil vezes aqueles principios “certos”. Aqueles
principios “imutaveis” que constituem a base da moralidade de uma patria. [...]
Principios “certos” hdo de basear-se em terreno de certeza. Esse terreno de certeza
ndo pode ser a areia movedica das hipdteses cientificas, das teorias que se revezam
no cartaz da notoriedade, das doutrinas filosoficas [...]. Os principios “certos” vém
de Deus (SALGADO, 1983, p. 162-163, grifos do autor).

Pode-se depreender que muito das dissensdes entre os representantes catdlicos e os
renovadores, passando também pelas proposi¢cdes integralistas, encontraram, na perspectiva
de uma educacgdo baseada no cientificismo, um ponto importante de tensdo e de embate com
outras tendéncias, inclusive frontalmente com o positivismo.

Por outro lado, observou-se a existéncia de aspectos que aproximaram oS
pressupostos educacionais apregoados por positivistas e integralistas no tocante a questdo da
ordem e da hierarquia. Em ambas as tendéncias, buscava-se a reforma do individuo por meio
da educagdo para que ele se submetesse a ordem e a hierarquia com naturalidade, dessa forma
seria possivel a convivéncia tranquila entre classes sociais distintas.

Na proposta dos doutrinarios do Sigma, nota-se ainda uma ambiguidade no projeto
educacional, visto que, a0 mesmo tempo que se propde a formagao de um cidaddo integral, ou
seja, apto a participar das decisdes a respeito do destino da vida em sociedade, ¢ negada a ele
a participag@o na vida politica. Para a AIB, a vigéncia vitalicia do chefe supremo dispensaria o
sufragio universal e os partidos politicos (TRINDADE, 1974).

A coeducacgdo, apregoada pelos escolanovistas, era combatida pelos representantes
catdlicos, mas, tanto nas escolas macgOnicas e ruralistas, quanto nas escolas integralistas,
observava-se a presenca de ambos os sexos nas salas de aula**. J4 no aspecto da gratuidade, as
correntes pedagdgicas analisadas se alinhavam em consenso, a exce¢ao do grupo catolico que
reagia mal a proposta de instituicdo de um sistema nacional de ensino publico, gratuito e
leigo, aos moldes das proposi¢des dos pioneiros da educagio, pois, como salientou Angela de
Castro Gomes (2002), ela representava ameaca a hegemonia da Igreja Catdlica nas questdes
ligadas ao ensino.

No quesito obrigatoriedade, encontravam concordancia escolanovistas, catélicos,
ruralistas, magons e integralistas, enquanto a corrente positivista se opunha a essa proposta e
creditava a familia o dever de ensino, principalmente o primario, prevendo que o aluno s6

deveria ser enviado a escola visando a sua formagao profissional (SILVA, 2008). Vale destacar

“A presenca de meninos € meninas numa mesma sala de aula das escolas magonicas estd descrita em Tambara e
Arriada (2014); nas escolas integralistas: Arquivo Publico Mineiro. Fundo do Departamento de Ordem
Politica e Social: Integralismo, pasta n® 4596, rolo 066, imagem 2105, S/D.
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ainda que, no que se refere a obrigatoriedade do Estado de assumir a fun¢do do ensino, o
grupo catdlico apresentava clara oposigao.

Por fim, quanto a unicidade de ensino, proposta defendida pelos escolanovistas,
observou-se entre os magons a intengdo de uma educacdo diferenciada para determinados
segmentos da sociedade. Segundo Tambara e Arriada (2014),

Nao ha duvida de que a magonaria tinha como objetivo fundamental consolidar uma
institui¢do social caracterizada pela elitizagdo. Em momento algum se observam
tentativas de massificacdo de seus quadros. A constitui¢do de um grupo de escol era
muito mais importante do que uma eventual propaganda de ampliagio de sua

penetracdo na sociedade de forma irrestrita e universal. (TAMBARA; ARRIADA,
2014, p. 5)

A constituicdo de um “grupo de escol” explica a inten¢do de criar escolas destinadas as
classes populares e outras para atender os seus membros.

De acordo com o tomo “O Integralismo e a Educacao” (SALGADO, 1959), observa-
se que o principio da unicidade era previsto para educagdo da populagdo em geral, nos graus
primérios e secundarios®, definido, inclusive, por algumas disciplinas basicas (aritmética,
geografia e lingua vernacula). Contudo, para a instru¢do dos militantes ativos*® (cooptadores)
e da elite*’ do movimento era prevista uma formagdo diferenciada, com periodos e disciplinas
consideradas “fundamentais”. Dessa forma, na doutrina do Sigma, assim como entre os
magons, pretendia-se uma instrucao especial aqueles a quem se atribuia a responsabilidade de
conduzir o povo.

Entretanto, o ponto de vista da missdo de uma elite intelectual conduzindo a
populacdo ndo era restrito a integralistas e macons, estava igualmente presente entre
escolanovistas e catolicos conforme articula Marta Carvalho (1999) no texto O territorio do

consenso e a demarcagdo do perigo: politica e memoria do debate educacional dos anos 30.

“No tocante a unicidade, gratuidade e obrigatoriedade do primeiro € segundo graus, ver Salgado, 1955b, p. 119.

46Para os militantes ativos previam-se os Estudos Integralistas: Historia Social Brasileira, Instrugdo & Sociologia
Geral, Nogdes do Direito Corporativo, Historia das Doutrinas Econdmicas, Nog¢des Gerais de Organizagoes
Politicas, Historia Militar Brasileira (obrigatoria para as autoridades da Milicia)

4Tvisando a “cultura superior das elites”, previam-se os Altos Estudos Integralistas: Teoria do Estado, Historia do
Estado, Organizagdo nacional corporativa, Filosofia Social, Filosofia da pedagogia. (ENCICLOPEDIA, 1959,
p. 150). Tem-se também como exemplo os cursos promovidos na capital da Republica e em Sdo Paulo, a saber:
Historia Militar do Brasil (ministrado por Gustavo Barroso), Economia Politica, Pedagogia ¢ Filosofia do
Direito (ministrados por Santiago Dantas, Anténio Gallot e Thiera (?) H. Moreira), Historia do Brasil
(Ministrado por Gustavo Barroso) e Direito Corporativo (Ministrado por Miguel Reale), em: ARQUIVO
PUBLICO MINEIRO. Fundo do Departamento de Ordem Politica e Social: Integralismo, pasta n® 4819, rolo
071, imagem 2318, 1936.
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Em que pesem os varios pontos em que se afastam as correntes pedagogicas
escolanovista, catolica, magom, ruralista, positivista ou integralista, hd que se considerar que
em todas elas estava presente a crenga na educagdo como fator de formacao da nacionalidade.

Como visto, a proposta pedagdgica integralista estava inserida na composi¢ao dos
matizes educacionais da década de 1930, em movimentos de aproximacdo e distanciamento,
nos variados aspectos pelos quais aquelas tendéncias encetaram seus embates. As disputas em
questdo, apesar de circunscritas aos temas da instru¢ao, ndo se restringiam a esse aspecto, mas
travavam batalha por configurar a face da nag¢@o, por um modelo de Estado constituido através
da forma de educar sua populagio.

Ao compreender as feigdes de algumas correntes educacionais do periodo, pde-se
luz sobre a proposta de educacdo veiculada pela doutrina do Sigma na medida em que, ao
estabelecer os contrastes e aproximacdes entre elas, da-se forma a alguns aspectos da
pedagogia integralista — suas caracteristicas e peculiaridades — pois, como dito, ela nao foi
definida como tal pelas diretrizes da AIB. Nesse campo, observa-se que, em algumas
questdes, os integralistas, incluidos como tradicionalistas e conservadores, alinhavam-se as
tendéncias ditas de renovagdo e atrelados as proposi¢cdes do mundo novo e fervilhante, ao

qual, através de Nicolau Sevcenko, se fez mengao nas consideragdes iniciais deste capitulo.
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CAPITULO 2 - EXTREMA DIREITA EM ACAO: ESTRUTURA
ORGANIZACIONAL E ATUACAO DAS ESCOLAS DO SIGMA

O Integralismo ¢ o maior movimento de ideias que se tem feito no Pais depois da
independéncia e da aboli¢do: ¢ uma mobilizagdo de espiritos para a conquista de um
grande ideal. Entretanto, ¢ um movimento de dedicaco, de rentncia, de sacrificio e
de obediéncia aos chefes do movimento. O integralista ¢ o soldado de Deus, da
Patria e da Familia; ¢ o novo homem do Brasil, que estard construindo uma grande
nagdo. E necessario, pois, que o integralista seja diferente dos outros homens, tanto
pela sua abnegacio, como pelo seu comportamento na sociedade®®.

Este capitulo se preocupard em compreender o processo de implantacdo e a forma de
organizacdo das escolas do Sigma. Tem-se como meta explicar a estrutura de organizag¢do do
movimento de modo a observar a quais 6rgdos as escolas estavam subordinadas e o papel
delas na AIB. A finalidade ¢ compreender as centenas de escolas integralistas como um
conjunto a servico de um projeto civilizador da sociedade para a constituigdo do estado
integral.

Inicialmente pretende-se refletir sobre as origens da ideologia integralista em solo
nacional a partir da aglutinacdo de movimentos de extrema direita que surgiram nas décadas
de 1920 e 1930, num cendrio de exacerbado nacionalismo e descrenca nos governos liberais.
Essa conjungdo acabou por desembocar, em certa medida, no anseio por governos
centralizadores, autoritdrios e personalistas — tanto nas manifestagdes politicas de esquerda
quanto de direita. Nessa perspectiva, parte-se do pressuposto de que as pessoas aderiram ao
Integralismo muito mais pela identificagdo com os valores e as tradigdes representadas por

aquele grupo do que por questdes estritamente ideoldgicas do integralismo.

2.1 Os movimentos de direita no Brasil e a AIB: nacionalismo e autoritarismo como
expressao de uma cultura politica centralizadora e personalista.

O movimento capitaneado por Plinio Salgado ndo se destacou como uma
excentricidade do periodo da Primeira Republica € nem mesmo nos anos subsequentes da Era
Vargas. Os movimentos de cunho autoritario, centralizadores e, em alguns casos, inspirados
nas experi€ncias europeias do fascismo — caso especifico da A¢do Integralista Brasileira —
vicejavam em varias regides do territorio nacional.

Edgard Carone (1974) indica que, na década de 1920, nos nucleos italianos do sul do

ais, nasceram movimentos de enaltecimento ao fascismo de Mussolini através da acdo nas
9

$ARQUIVO PUBLICO MINEIRO. Fundo do Departamento de Ordem Politica e Social: Integralismo, pasta n°
4675, rolo 068, imagem 393, S/D.
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ligas, clubes, jornais, etc., da colonia. Mesmo em correntes direitistas nacionais, expressas em
movimentos como a Legido do Cruzeiro do Sul que mais tarde se fundiu no Cravo Vermelho.

Esses movimentos menores, tanto da década de 1920 quanto da década de 1930,
genericamente caracterizados por Carone (1974) como fascistas, encontram similaridades
com a AIB por apresentarem-se como expressdo de uma tendéncia da extrema direita
autoritaria e nacionalista®.

Na década de 1930, os ditos movimentos fascistas “multiplicam-se continuamente,
antes e depois da afirmacdo integralista” (CARONE, 1974, p. 195). Alguns deles surgiram
imediatamente apds a Revolucao de 30, a exemplo do Partido Fascista Brasileiro (1930) e da
A Legido Cearense do Trabalho (1931), seguidos da A¢ao Social Brasileira (Partido Nacional
Fascista), da Legido de Outubro, do Partido Nacional Sindicalista, do Partido Nacional De
Sao Paulo, do Partido Nacional Regenerador e da A¢do Social Brasileira.

A Legido Cearense do Trabalho foi o movimento de inspiragdo fascista mais
significativo e organizado a anteceder a AIB. Seu dirigente, Severino Sombra, reuniu mais de
15.000 legionarios no decorrer do ano de sua fundacdo e, posteriormente, juntaram-se a eles o
Padre Helder Camara, o Tenente Jeovah Mota e outras sociedades e sindicatos. O movimento
cresceu de forma significativa e, em outubro de 1932, aderiu a Agdo Integralista Brasileira
(CARONE, 1974).

Esses movimentos de extrema direita, a exce¢do da Legido Cearense do Trabalho,
eram organizagdes regionais que congregavam um grupo pequeno de pessoas, com pouca
penetracdo, e sua importancia situa-se no fato de “terem precedido e reforcado a convergéncia
ideologica de direita” (TRINDADE, 1974, p. 111).

No que se refere ao estado de Minas Gerais e ao surgimento de movimentos de
direita, tem-se em Olbiano de Melo (1892-7?), mineiro de Tedfilo Otoni, um de seus primeiros
expoentes. Em 1930, Olbiano publicou 4 republica sindicalista dos Estados Unidos do Brasil
ou esbogo dum Estado sindical corporativo e, no ano seguinte, Comunismo ou fascismo’’,
obras que obtiveram repercussdo nacional e que promoveram uma sistematica troca de
correspondéncia com leitores, levando-o a criar grupos organizados em algumas capitais do

pais.

49¢“0Os movimentos direitistas — que costumamos englobar sob o titulo genérico de ‘fascismos’ — sdo bastante
diferenciados em suas posi¢des. Embora possuam elementos comuns, (como a conceituagdo de estrutura de
poder, o totalitarismo politico, o radicalismo nacionalista, etc.), diversificam-se, contudo, na visdo dos
problemas e na metodologia de agdo, a partir de condicionamentos sociais, econdmicos e culturais em que
surgiam e se desenvolveram” (LUSTOSA, 1976, p. 504).

S0Neste livro, o autor faz uma “critica ao bolchevismo e aos sistemas existentes, elogio ao ‘modelo italiano’,
cujas ideias amadureceram na ‘possante celebragdo do Duce’ e a necessidade de adaptar as ideias fascistas para
0 Brasil.” (CARONE, 1974, p.197).
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Nesses livros, o autor defendia

[...] um regime fascista adaptado as condi¢des brasileiras como solu¢do para o
problema social, e, segundo ele, o Governo Provisorio formado depois da vitéria da
Revolugdo de 1930 baseou-se neles para elaborar a legislagdo trabalhista e de
previdéncia social, bem como para incluir a representagdo classista na composigao
da Assembleia Nacional Constituinte convocada em 1933(OLBIANO DE MELO,
2015)

Em 1932, publicou Levanta-te Brasil, manifesto a na¢do no qual formulava o
programa de acgdo partidaria e “os estatutos de uma agremiagdo a ser fundada — o Partido
Sindicalista Nacional — que teria sob seu comando milicias uniformizadas nos moldes
nazifascistas e lutaria pela implantacdo de um Estado sindical-corporativo” (OLBIANO DE
MELO, 2016). De acordo com Trindade (1974), embora o projeto de Olbiano de Melo tenha
ficado basicamente no papel, era o mais elaborado entre os demais.

Plinio Salgado, tomando conhecimento da similaridade entre a proposta pregada por
ambos, convida Olbiano de Melo, em 1932, para participar da Sociedade de Estudos Politicos,
organizacao constituida por grupos espalhadas pelo estado de Sdo Paulo com a intengdo de
difundir o pensamento autoritdrio e o nacionalismo. No lancamento do Manifesto Integralista,
no final daquele ano, a afinidade de ideias com o Chefe integralista selaria a adesdo ao
movimento. Olbiano tornou-se um dos Camisas-Verdes mais influentes, fazendo palestras em
varias regides do pais, participando e dirigindo os trabalhos do primeiro congresso integralista
de ambito nacional, em Vitoria, ocasido na qual foram aprovados a estrutura interna e os
estatutos do partido (OLBIANO DE MELO, 2015)

Outra expressdo de inspira¢do fascista em Minas Gerais teve inicio no ano de 1931,
sob 0 nome de Legido de Outubro ou Legido Mineira. O movimento langou seu Manifesto no
dia 26 de fevereiro daquele mesmo ano, conduzido por Francisco Campos, entdo Ministro do
Governo Provisorio de Vargas, Gustavo Capanema (1900-1985), Secretario do Interior de
Minas Gerias, ¢ Amaro Lanari (1886-1968), Secretario de Finangas de Minas Gerais.
Tomando por base os apontamentos de Edgard Carone (1974) e do Diciondrio Historico da
Fundacao Getulio Vargas (2015), pode-se entender que os trés legionarios tinham como meta
sustentar 0 movimento revolucionario de 1930 que levou Getulio Vargas ao poder.

Entre suas propostas estava o combate aos “reacionarios depostos, os adesistas sem
espirito revolucionario; [...] os inimigos de origem externa, que sdo todas as concepcdes
politicas alienigenas e inaplicaveis a solu¢do dos problemas brasileiros” (CARONE, 1974, p.
200, grifos do autor). A exemplo de seus congéneres europeus de inspiragdo fascista, trajavam

vestimenta propria — camisas caqui — e levavam bandeiras e flimulas em suas paradas. O auge
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do movimento aconteceu no desfile de 21 de abril de 1931, em Belo Horizonte, ocasido em
que estavam presentes centenas de militantes, representantes de quase todos os municipios
mineiros e o proprio presidente do estado, Olegario Maciel, que também adotava a camisa
caqui de legionario (por baixo de seu casaco). A envergadura do movimento pode ser
aquilatada pelo fato de a festividade contar com o apoio do Exército e da Igreja.

Contudo, as constantes desavengas entre os legionarios e o Partido Republicano
Mineiro (PRM), representante das oligarquias tradicionais (CARONE, 1974), repercutem na
area federal e promovem a exoneragdo de Francisco Campos do Ministério da Educacdo e de
Lanari da Secretaria de Finangas (AMARO LANARI, 2015). Em 1932, de acordo com
Carone (1974), a Legiao de Outubro se extingue e Francisco Campos e Gustavo Capanema
voltam a militar nos grupos oligarquicos dos quais eram oriundos e Amaro Lanari ingressa na
Acdo Integralista Brasileira,

[...] organizagdo cujos principios doutrindrios se aproximavam dos da extinta legido.
Durante sua militancia na AIB, chegou inclusive a fazer parte da Camara dos 40 —
o mais alto 6rgdo politico do movimento integralista. Gozava de alguma
proximidade com o chefe integralista Plinio Salgado, e, em sua residéncia, no Rio de

Janeiro, realizaram-se inimeras reunides de membros da AIB (AMARO LANAR]I,
2015)

Esse breve retrospecto dos movimentos de direita no Brasil, nos anos iniciais do
século XX, corrobora a afirmagdo de alguns setores da historiografia®! de que a AIB ndo teria
sido um episodio isolado, mas derivado da consolidagdo das ideias radicais de direita no
Brasil, nas décadas de 1920 e 1930, e da jun¢do dos movimentos que a antecederam, os quais
Plinio Salgado procurou capitanear.

Observa-se que a consolidacdo das ideias de direita no pensamento de parte da
intelectualidade vem atrelada a influéncia de aspectos culturais que marcadamente pautaram a
sociedade brasileira no periodo, como o movimento modernista brasileiro da década de 1920,
do qual participou ativamente Plinio Salgado, constituindo-se como fator decisivo para a
configuragdo da ideologia integralista. Salgado integrou a chamada corrente “nacionalista” do
modernismo junto com Menotti del Picchia, Cassiano Ricardo e Céandido Motta Filho>2.
Alguns dos intelectuais que fizeram parte do movimento literario e artistico do modernismo,
como Salgado, posteriormente voltaram suas preocupacdes para os problemas sociais,

econdmicos e politicos que afligiam o pais no periodo (BEIRED, 1999).

SITrindade (1974), Beired (1999), Carneiro (2012).
52“0s ‘nacionalistas’ criaram o movimento Verde-Amarelo, que se dividiu, dando origem ao grupo da Anta,
liderado por Salgado e Raul Bopp” (BEIRED, 1999, p. 210).
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Ainda sobre as influéncias intelectuais que marcaram o pensamento dos arquitetos do
integralismo, tem-se o pensamento autoritario dos criticos da Primeira Republica, entre eles
Oliveira Vianna, Francisco Campos, Azevedo Amaral e Alberto Torres, sendo notdria a
influéncia desse ultimo na doutrina do Sigma, assim como dos defensores da causa catolica,
como Jackson de Figueiredo e Farias Brito (CARNEIRO, 2012). De acordo com Marcia
Regina Carneiro, mesmo que

[...] se sobressaia no integralismo brasileiro a simbologia fascista, demonstrada
através das vestimentas e dos rituais de cumprimentos e cerimoniais, a AIB
congregou em seus quadros importantes e competentes intelectuais cujo arcabougo

teorico embasava de forma bastante coerente sua doutrina (CARNEIRO, 2012, p.
173).

Nessa medida, o influxo do pensamento autoritdrio, das ideias modernistas, do
pensamento nacionalista e catdlico que granjeava grande parte da intelectualidade brasileira,
aliado a uma estética fascista para promover seus proprios conceitos, valores e projeto de
nac¢do, concorreu para que despontasse o movimento de extrema direita de maior expressao no
periodo®.

A simetria entre a doutrina integralista e o pensamento conservador catdlico e
autoritario brasileiro, assim como a influéncia do modernismo no pensamento dos intelectuais
que estabeleceram as bases da filosofia da AIB, ndo permitem que se perceba a ideologia do
Sigma como “um estrangeiro em sua propria terra, um elemento descolado da realidade
brasileira” (RAMOS, 2014, p. 335), um modelo importado da Europa e transplantado para o
Brasil. O que se percebe ¢ a influéncia do fascismo como uma das faces do integralismo.
(RAMOS, 2014)

Por outro lado, cogita-se que a auséncia de uma linha de pensamento homogénea
entre os partidarios do Sigma e as “clivagens ideoldgicas” (TRINDADE, 1974, p. 289) que
perduraram desde o nascimento do movimento até sua dissolu¢do, em 1937, decorram do fato
de a ideologia situar-se apenas como uma formulagdo tedrica, sem ter constituido experiéncia
de governo. Cabe considerar também a génese intelectual e social de seus principais

formuladores como resultante das tendéncias distintas dentro do movimento: se o ponto de

3A perspectiva da presenca de ideais autoritarias, conservadoras, nacionalistas ¢ de um profundo sentimento
religioso, comum na sociedade do periodo, ganha forca na tese de Ramos (2014) ao criticar a naturalizagdo da
aceitagcdo da tese de Hélgio Trindade, a qual apresenta o integralismo como uma mera reverberagdo do
fascismo e que, segundo o autor, tem tomado um carater hegemonico no mundo académico. Sem negar a
participacdo do fascismo na constitui¢ao do integralismo, Ramos (2014) recusa a centralidade e a superioridade
que esse aspecto ganhou na explicacdo e na caracterizacdo da AIB e afirma que tal naturalizagdo tem
impedindo “uma andlise mais matizada, capaz de dar conta da complexidade do movimento integralista em
seus multiplos aspectos” (RAMOS, 2014, p. 324).
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vista de Miguel Reale ¢ o de um jurista, o de Plinio Salgado aponta para o viés lirico de um
escritor (BEIRED, 1999).

Na AIB, a ambi¢do era sustentar uma doutrina baseada em determinada concepg¢do
do universo ¢ do homem: universo sobejamente constituido pela harmonia, visto que as
desigualdades eram pensadas como naturais, € composto por individuos religiosos,
nacionalistas, voltados para os deveres com a patria e a familia. Entre os varios objetivos a
que a AIB se propunha, pretendia “reformar de alto a baixo o ensino, criando a Universidade,
segundo o conceito filoséfico e politico do regime integral, moralizando os cursos de
humanidades e imprimindo um carater de extrema brasilidade a escola priméria”>*.

O aspecto nacionalista foi um trago comum nos movimentos de extrema direita, tanto
no Brasil quanto na Europa, e se firmava “em parte porque agitar bandeiras nacionais era um
caminho tanto para a legitimidade quanto para a popularidade” (HOBSBAWM, 2009, p. 117).
Na percepgdo de Salgado, o nacionalismo vinculava-se a aspectos culturais intrinsecamente
associados ao combate ao cosmopolitismo e as ideias estrangeiras — subsumidas como
organicas na sociedade brasileira — além da afirmativa de valorizacdo do elemento nacional.
Ja no Manifesto de Outubro, Salgado (1982, p. 6) anunciava “que o cosmopolitismo, isto ¢, a
influéncia estrangeira, [era] um mal de morte para o nosso nacionalismo”. Essa perspectiva ¢
recorrente nos escritos do Lider.

As doutrinas que andam na boca dos nossos patricios sdo diametralmente opostas
aos verdadeiros interesses brasileiros. As suas opinides ndo passam do reflexo do
juizo severo e injusto dos estrangeiros a nosso respeito. De sorte que, no Brasil, o

maior, possivelmente o Unico estrangeiro, ¢ exatamente o brasileiro (SALGADO,
1955, p. 118).

Ja na compreensao de Miguel Reale (1934, apud TRINDADE, 1974), o nacionalismo
ganha uma dimensdo econdmica e anti-imperialista, cuja argumentacdo foca no combate ao
capitalismo como forma de expressdo do nacionalismo no dmbito do Estado. Segundo suas
palavras, “nacionalismo sem anticapitalismo ¢ expressdao vazia. Esta luta deve se travar nos
quadros das Nagdes segundo as experiéncias do nacionalismo integral” (REALE, 1934, apud
TRINDADE, 1974, p. 224). Em Gustavo Barroso, por sua vez, o viés nacionalista estd
atrelado a luta contra o capitalismo internacional na figura do antissemitismo, “tratava-se da

conspira¢do universal judaica em busca da riqueza e do dominio do Brasil” (BEIRED, 1999,

p. 132).

$*ARQUIVO PUBLICO MINEIRO. Fundo do Departamento de Ordem Politica e Social: Integralismo, pasta n°
4560, rolo 066, imagem 741, S/D.
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A luta contra um inimigo comum nas manifestagdes de cunho nacionalista, fosse na
perspectiva de combate ao imperialismo econdmico ou cultural, o judaismo, fosse na guerra
contra 0 comunismo, o liberalismo e na recusa ao socialismo — frentes de combate constante
dos integralistas — cumpria, tal qual postulado por Eliana Dutra (1997, p. 152), o “papel
decisivo de autodefinicio do grupo social e/ou nacional, ou ainda [...] na constru¢do da
identidade nacional”. Nao era sem razdo, portanto, a recorréncia de afirmacdes integralistas
tais como “o rumor dos passos das legides verdes abafard as infamias dos inimigos da patria”
55

A construgdo de uma identidade nacional®® por meio da exacerbagdo do sentimento
de pertencimento a nagdo supde que os individuos partilhem um destino comum,
consubstanciado na experiéncia de um mesmo passado e em ideias comuns no presente
(OLIVEIRA, 1982, p. 26). No movimento integralista, a edificacio de um passado comum
que irmanasse a populagdo trazia em seu discurso o retorno as origens da nacdo e encontrava
no indio o elemento inaugural da brasilidade:

Nao ¢ absurdo acreditar-se que essa raga (tupi) plantou no sangue do branco, nas
primeiras nupcias étnicas abengoadas por Anchieta e a que presidiu Jodo Ramalho, a
nostalgia do Oeste, que determinou a investida bandeirante, vitoriosa naquele rumo

e que até hoje nos indica o caminho predestinado da Nagdo. (SALGADO, 1955, p.
39).

Na passagem, Salgado enaltece a origem nacional indigena, assim como a
miscigena¢do com o branco europeu na figura de Jodo Ramalho (1493-1580) que, na ocasido
da chegada dos portugueses, foi abengoada pelo catolicismo através da presenca de Padre José
de Anchieta (1534-1597). Na formulacdo do chefe integralista, perpassam simultaneamente as
ideias de orgulho das origens nativas, da miscigenacdo bem frutificada e a vinculacdo do
nacionalismo aos valores espirituais.

Outra ponte de ligacdo entre o passado e o presente, a fim de consolidar uma
identidade, eram as comemoragdes das datas civicas nacionais, regularmente lembradas e
festejadas nos nicleos integralistas. A participacdo nesses eventos era dever’’ de todo Camisa-
Verde e contribuia para ressaltar no grupo o sentimento nacionalista, de modo a unir e

distinguir os Camisas-Verdes do restante da sociedade capitalista/materialista que, no ponto

55ARQUIVO PUBLICO MINEIRO. Fundo do Departamento de Ordem Politica e Social: Integralismo, pasta n°

4600, rolo 067, imagem 420, S/D.

6“0 nacionalismo ocupa-se em identificar uma coletividade histérica em termos da nagdo, e sdo os fatores
étnicos, geograficos e culturais que asseguram a solidariedade nacional” (OLIVEIRA, 1982, p. 26).

57“Os integralistas tem o dever de cultuar todas as datas caras ao Brasil e homenagear a memoéria dos grandes
vultos da patria”. ARQUIVO PUBLICO MINEIRO. Fundo do Departamento de Ordem Politica e Social:
Integralismo, pasta n® 4596, rolo 066, imagem 2167, 18 ago.1937.
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de vista da AIB, havia se instituido naqueles dias — uma sociedade “agnostica, utilitaria e
tecnicista” (SALGADO, 1983, p. 16).

Nessas ocasides, nota-se o cardter cerimonioso das festividades, precedidas de
preparativos especiais como a confec¢do de panfletos comunicando o evento a comunidade e
aos integralistas. Um exemplo ¢ o Nucleo Municipal de Soledade/MG onde o chefe municipal
convida a populagdo a participar de uma comemoragao patriotica:

Realizar-se-a hoje, as 20 horas, na sede do Nucleo local uma sessdo solene em
homenagem aos Martires da Inconfidéncia Mineira. A chefia Municipal tem a honra

de convidar o povo em geral para assistir a essa demonstragdo de civismo, tributada
aos grandes pioneiros das nossas liberdades (grifo nosso) 8.

Além das datas civicas nacionais, comemoravam-se também as datas e festas
integralistas e os martires do movimento. Entre os considerados feriados integralistas estava o
7 de outubro, também chamada de “Noite dos Tambores Silenciosos”, data em que se celebra
o langamento do Manifesto e em que se lembra com pesar a extingdo das milicias integralistas
em 1935; o 23 de abril, dia em que desfilaram pela primeira vez os Camisas-Verdes da patria;
e as Matinas de Abril, ocasido em que se espera o nascer do sol, simbolizando o aguardo do
dia do triunfo integralista no Brasil.

Essas comemoragdes eram cercadas de imagens, simbolos e rituais de modo a
envolver seus adeptos e a comunidade e a alicergar historicamente a legitimidade do
movimento. Nesse intuito, era comum o perfilamento dos integralistas, devidamente
paramentados com suas camisas verdes, distintivas dos partidarios da AIB; o canto de hinos
integralistas e do hino nacional, a presenca de musicos ou de bandas de musica; o
hasteamento das respectivas bandeiras, a execu¢ao da saudagdo caracteristica sob os brados de
Anaué, e a recitacdo de escritos pré-estabelecidos ou juramentos a serem proferidos em cada
ocasido.

Acredita-se que as liderangas integralistas, ao estabelecerem os atos comemorativos,
fossem de datas nacionais ou do proprio movimento, buscavam a vinculagdo e o
envolvimento dos doutrindrios em uma mesma ligagdo de empatia de modo a, tal qual propds
Eliana Dutra (1997) em analise dos cultos civicos, “forjar um sentimento de subserviéncia a
autoridade que se esconde atras da veneragdo do simbolo [...] aumentar a disposi¢do psiquica
para a pratica do civismo e reforgar as atitudes de obediéncia, coragem, sacrificio e

nacionalismo” (DUTRA, 1997, p. 188).

S ARQUIVO PUBLICO MINEIRO. Fundo do Departamento de Ordem Politica e Social: Integralismo, pasta n°
4596, rolo 066, imagem 2166, 18 ago.1937.
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Ao impregnar as festividades com seus simbolos, difundiam a ideia de unidade entre
os pares na qual “se confundem grandes e pequenos, poderosos e humildes, irmanados no
sentimento de fraternidade” (DUTRA, 1997, p. 188), enredada numa teia de alegorias de
ordem patridtica, de modo a vislumbrar o integralismo como a representagao do resultado das
lutas do passado no qual se conjugavam os interesses da nagdo e os propositos da AIB.

Esse mise-en-scéne consubstanciava ainda a ideia da representacdo dos interesses
individuais e coletivos dos adeptos do Sigma, de maneira a incorporar no militante o
sentimento de pertencimento ao grupo. Nessa perspectiva, o movimento possibilitou a
producdo de uma identidade coletiva e de um sentido de pertencimento que engajavam o
individuo no modo de ser e nos comportamentos do grupo e da comunidade, instando-o a se
sentir e a agir como participante pleno, especialmente no que diz respeito aos papéis sociais.

Associado aos valores nacionalistas, conjugava-se o apelo espiritualista da
ideologia®® com a inten¢do de “fundar toda a moral brasileira nos sentimentos religiosos, base
da honestidade e da disciplina social” . O catolicismo de Plinio Salgado é latente no
movimento e evidenciado ja nas as primeiras palavras direcionadas a sociedade brasileira, no
Manifesto de outubro (SALGADO, 1982), em que afirma: “Deus dirige os destinos dos
povos”. No andamento do texto, Salgado (1982, p. 3- 4) continua a expor a fundamentacao
espiritualista do movimento, partilhando a ideia de que “toda superioridade provém de uma s6
superioridade que existe acima dos homens: a sua comum e sobrenatural finalidade” e, em
apelo aos sentimentos religiosos da populagdo, afirma que “esse ¢ um pensamento
profundamente brasileiro, que vem das raizes cristds da nossa Historia e esta no intimo de
todos os coragoes”.

Nao sem razdo, uma vez que a tradi¢do religiosa no Brasil, uma na¢do de legado
catdlico, assentava “a convic¢do generalizada de que o catolicismo ¢ ‘religido de ber¢o’, na
qual se nasce sem necessidade de adesdo ou escolha”, e que era “a religido tradicional dos
colonizadores” e foi “incorporada pelos descendentes destes e pelos indigenas e negros”
(CURY, 1988, p. 13). Plinio Salgado, ao trazer para o movimento o peso das tradi¢des
histéricas, atrelando-as aos sentimentos religiosos, investia de sentido e legitimidade seus

discursos de cunho espiritualistas.

Tanto para Reale, quanto para Plinio Salgado, um dos aspectos que distinguia o Integralismo do suposto
modelo fascista italiano era o espiritualismo, uma vez que tal aspecto ndo pode ser considerado uma
caracteristica ideologica essencial. Em analise sobre questdo, Hélgio Trindade (1974) esclarece que o nacional-
socialismo alemdo ndo se proclamava espiritualista, todavia ele estd presente na falange espanhola e no
rexismo belga, ja “no fascismo italiano, a referéncia ao espiritualismo ¢ vaga, embora proclame a importancia
dos valores religiosos e dos principios morais na evolugdo histérica” (TRINDADE, 1974, p. 272).

9 ARQUIVO PUBLICO MINEIRO. Fundo do Departamento de Ordem Politica e Social: Integralismo, pasta n°
4560, rolo 066, imagem 741, S/D.
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Tomando por base as premissas religiosas expressas pela AIB, associadas a
predisposicdo brasileira ao catolicismo, pode-se depreender que filiar-se ao movimento
correspondia a uma identificacdo com os valores e as tradi¢gdes representadas por aquele
grupo tanto no tocante a importancia dos valores religiosos quanto aos valores da familia, a
pregacdo moral e ao nacionalismo, pressupostos comuns de uma cultura politica
conservadora, evidenciada ja ha algum tempo no Brasil.

Essa reflexdo baseia-se no conceito de cultura politica desenvolvido por Rodrigo
Patto de S& Motta (2009, p. 28), para quem “as pessoas aderem a certas representacdes da
realidade capazes de oferecer compreensdo ao mundo, ao mesmo tempo fornecendo
identidade a que se filiar”, tais como a for¢a dos sentimentos (paixdes, medos), a fidelidade a
tradigdes (familia, religido) e a adesdo a valores (moral, honra, patriotismo).

A hipétese de que as pessoas aderiram ao Integralismo menos pela concordancia com
a sua doutrina do que pela identificacio com os valores e as tradi¢cdes representadas pelo
grupo ganha for¢a quando se observam as camadas mais populares que aderiram ao Sigma:
nesses estratos sociais a maior parte dos individuos tinha acesso restrito ao saber
sistematizado — fato evidenciado pelo percentual de 65% de analfabetismo entre a populagdo
em 1930 — o que dificultava a assimilagdo dos aspectos peculiares e especificos da ideologia
integralista.

O entendimento de que os associados ao integralismo ndo tinham amplo
conhecimento da doutrina pode ser evidenciado na entrevista®' concedida, em 2002, a Ivair
Augusto Ribeiro (2004) pelo integralista Ruy do Amaral, remanescente do periodo da

fundacdo do movimento:

LLA.R. E como essa populacdo em geral recebia as ideias integralistas? Ela
assimilava, entendia a proposta?

R — A assimilacdo das ideias integralistas por parte das pessoas que estavam
curiosamente interessadas era relativamente pequena, porque o integralismo sendo
uma doutrina que implicava em conceitos filosoficos, politicos e socioldgicos era
muito dificil de ser transmitido a uma massa de pessoas maior, entdo os estudos
eram restritos a propria Acdo Integralista, no mais a propagando era no sentido mais
genérico, ou seja, a defesa da patria, dos principios maiores da nossa civilizagao, da
nossa histéria, enfim, consubstanciava-se numa trilogia que se dizia que o
integralismo era uma luta por Deus, pela Patria e pela Familia, que sintetiza com
este distico a nossa pregacdo. (RIBEIRO, 2004, ANEXO, p. XIX).

®Ivair Augusto Ribeiro, em sua dissertagio de mestrado, transcreve entrevistas com dois integralistas
remanescentes do periodo da fundacdo do movimento. “Entrevista com o integralista Ruy do Amaral: nasceu
em 28 de maio de 1917, em Jacarei. Foi advogado, professor do Colégio Dr. Neves ¢ Ginasio do Estado em
Olimpia, radialista, escritor de novelas radiofonicas transmitidas pela Radio Sdo Paulo, animador de programas
de auditorio de radio, publicitario, escreveu para a TV Rio, editor e professor universitario no Rio de Janeiro
(PUC e UFFRIJ). Morou em Olimpia de 1920 a 1942, tendo fundado o nicleo municipal da A¢ao Integralista
em 1934. Reside no Rio de Janeiro desde1952. Concedeu entrevista ao autor em 27 de setembro de 2002, no
Rio de Janeiro”. (RIBEIRO, 2004, ANEXO, p. XIX)
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No caso de Minas Gerais, a grande penetragdo do catolicismo, evidenciada na
exacerbada religiosidade da sociedade, pode ser creditada como um dos fatores que
facilitaram a vascularizagdo do integralismo na regido. Como argumentaram Alexandra
Schueler ¢ Ana Maria Magaldi (2008), a forca da Igreja no estado ¢ confirmada pelo fato de
Minas ter sido o primeiro estado a adotar o retorno do ensino religioso nas escolas, no ano de
1928.

Associada a religiosidade e ao nacionalismo, tem-se também a prevaléncia da fungdo
do Estado, personificado na figura de um chefe carismatico. Como afirma Serge Berstein
(1998, p. 354), “a cultura politica nacionalista preconiza a criacdo de um Estado autoritario”,
tal dimensdo também aparece no Manifesto de Outubro de 1932 (SALGADO, 1932), que
estabelecia a necessidade da consciéncia do “principio da autoridade”, da “hierarquia”, da
“disciplina” e da “ordem”.

No entanto, a perspectiva do autoritarismo ndo se restringia as teorias integralistas.
Ela era corrente em outras proposi¢cdes da direita nacionalista do periodo, em grande medida
devido a descrenca no sistema liberal de governo e a necessidade de conten¢do das massas
que iniciaram movimentos de contestacdo nas décadas anteriores. Nos termos de José Luis
Beired (1999), os elementos nos quais se baseava a direita nacionalista brasileira para a
proposi¢do de um Estado autoritario eram:

Crenga no liberalismo como ideologia responsavel pela subversdo da ordem no
mundo contemporaneo; tese de que o comunismo e o socialismo derivam do
liberalismo; critica radical do sistema liberal-democratico, tido como artificial e
perigoso; necessidade da substituicdo da ordem politica liberal por outra de natureza
corporativa e autoritaria; compreensdo paternalista e autoritaria do conflito social;
restauracdo de valores afirmativos da autoridade — hierarquia, ordem, obediéncia —
em detrimento da nog¢do de igualdade e de liberdade; hipertrofia do aparelho de
Estado e sobretudo do poder executivo; demanda por certa intervengdo do Estado na

economia; e reivindica¢do da independéncia econdmica da nacdo ( BEIRED, 1999,
p- 279).

A cultura politica autoritaria que se afirmava no periodo, dando centralidade ao papel
do Estado, deveria ser capitaneada por um lider messianico, personalista. Deve-se a percepcao
de tal aspecto a Rodrigo Patto Sa Motta (2009), para quem os partidos politicos s6 ganhavam
corpo na figura do chefe, a exemplo de Getulio Vargas, Julio Prestes e do proprio Plinio
Salgado. Todavia, Thais Nivia da Fonseca (2001) avalia que uma cultura politica de carater
autoritario e personalista j4 se encontrava mais enraizada, “derivada de praticas perceptiveis
na longa duragdo, desde os tempos dos mandos dos potentados locais das areas de mineragao

e dos sertdes da Capitania das Minas Gerais” (FONSECA, 2001, p.17-18).



69

A importancia da figura do Chefe na constituicdo da AIB, seu carater salvacionista e
sua capacidade para a redengdo dos problemas nacionais eram recorrentemente reafirmados
nos discursos dos integralistas e em suas publicagdes. Isso se verifica no relato publicado
sobre campanha doutrinaria desenvolvida em Uba/MG: “Durante os seus vibrantes discursos,
o nome de Plinio Salgado foi aclamado como o futuro chefe e salvador da nagio”®?.

A mesma perspectiva que pode ser conferida nos regulamentos discriminados nos
Protocolos e Rituais® (1937), documento que tinha “por fim codificar os dispositivos gerais
[...] e estabelecer normas, formulas e usos que regulem os atos publicos € os cerimoniais

integralistas e bem assim fixar honras, regalias, direitos e deveres relativos a todas as

autoridades do Sigma” ¢*. Nele constam como regras que®’:

- Para os integralistas a pessoa do Chefe Nacional ¢ intangivel (Art.9° dos Est.)

- E proibido, sob pena de exclusdo automética, a qualquer Integralista, comentar os atos do
Chefe Nacional (Art. 7° dos Est.)

- E vedado aos Integralistas interpelar o Chefe Nacional sobre qualquer assunto, relativo ao

exercicio de suas fungdes, assim como dar opinido sem haver para isso a necessaria

solicitacdo (Art. 8° dos Est.).

Nos aspectos que se referem a educacdo, nota-se a enunciagdo do autoritarismo
também presente nas proposi¢cdes do Sigma. Plinio Salgado, ao declarar o posicionamento do

integralismo no tocante a instrugdo, afirma que almeja o estimulo

[...]Jas pesquisas cientificas, as belas artes e¢ a literatura, em suas diferentes
modalidades, respeitados sempre os limites impostos pelos imperativos de ordem
moral, social e nacional; liberdade e estimulo a iniciativa particular em todos os
ramos do ensino, sujeitando-a, porém, a indispensavel fiscalizag¢do por parte do
Estado. O Integralismo, mantendo justa liberdade cientifica e didatica, condena
formalmente a liberdade descontrolada da catedra (SALGADO, 1955, p. 119, grifo
nosso).

92Arquivo Publico Mineiro. Fundo do Departamento de Ordem Politica e Social: Integralismo, pasta n°® 4557,
rolo 066, imagem 609, 16 out.1937.

3 Arquivo Publico Mineiro. Fundo do Departamento de Ordem Politica e Social: Integralismo, pasta n® 2035,
rolo 035, imagem 2103,1937.

 ARQUIVO PUBLICO MINEIRO. Fundo do Departamento de Ordem Politica e Social: Integralismo, pasta n°
2035, rolo 035, imagem 2104, 1937.

65ARQUIVO PUBLICO MINEIRO. Fundo do Departamento de Ordem Politica e Social: Integralismo, pasta n°
2035, rolo 035, imagem 2106, 1937.
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No que tange a cultura, previa-se a mesma conduta de controle e censura: “serdo proibidos os
livros imorais, o cinema imoral, os jornais imorais. Ninguém terd liberdade para fazer o
mal”%®. Ou ainda:
Fiscalizagdo direta do Estado sobre o cinema, o teatro, a imprensa, o radio, todos os
veiculos do pensamento que estdo hoje atentando contra a liberdade, for¢ando o
povo a submeter-se aos caprichos de capitalistas internacionais, de burgueses

materialistas, de espiritos anarquicos, de agentes de Moscou (SALGADO, 1955, p.
120).

Mesmo as publicagdes do Sigma, como livros, jornais e revistas, eram subordinadas
a orglos especificos®” e passavam por controle. No caso dos jornais, verifica-se nos
Protocolos e Rituais (1937) o intuito de controle das publicagdes: “estardo sujeitos, sempre
que necessario, a observacdo direta da Secretaria Nacional de Imprensa que podera cassar-
lhes a qualidade de 6rgdos integralistas” (1937). Os livros, subordinados a Secretaria Nacional
de Doutrina e Estudos (S.N.D.E.), passavam pela chancela do o6rgdo antes de serem
publicados. Esse tipo de controle tinha ainda a inten¢do de garantir a uniformidade e a
padronizacdo doutrindrias (CAVALARI, 1999).

Todavia, a pratica da repressao ndo era incomum em um periodo de instabilidade em
que se alternavam ditadura e regime democratico (CARVALHO, 2014). Mesmo os filmes
exibidos pelos integralistas passavam pelo crivo do Governo Vargas, como se verifica no
documento a seguir: “A Ac¢do Integralista Brasileira vem mui respeitosamente solicitar [...] ao
Sr. Delegado [...] consentir que os integralistas daquela localidade exibam na sede do Nucleo,

hoje, filmes de propaganda integralista jd visados pelo Ministério da Educagdo™®®.

2.2 A estrutura de organizacio como suporte as acdes integralistas no ambito da

educacio

Do ano inicial da AIB, em 1932, até 1936, o0 movimento ganha corpo, espalhando-se
por varias regides do pais, a0 mesmo tempo que estabelece e aprimora sua estrutura de
funcionamento. Em 1934, acontece o 1° Congresso Integralista de Vitoria (Espirito Santo),

ocasido em que se elaboram os estatutos nos quais estdo determinadas as estruturas de

6 ARQUIVO PUBLICO MINEIRO. Fundo do Departamento de Ordem Politica e Social: Integralismo, pasta n°
4483, rolo 064, imagem 316, jul./1937.

87Mais 4 frente, serdo especificadas as divisdes organizacionais da AIB e suas respectivas fungdes.

8 ARQUIVO PUBLICO MINEIRO. Fundo do Departamento de Ordem Politica e Social: Integralismo, pasta n°
4769, rolo 070, imagem 739, 1937. (Grifo nosso)
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organizacdo da AIB que, na competéncia do executivo, contavam com os Departamentos
Nacionais®’. Nesse periodo as escolas encontravam-se a cargo do Departamento Nacional de
Organizagdo Politica, na Divisdo de Assisténcia Social”’.

Essa configuragdo so6 se altera em 1935, quando ocorre o 2° Congresso Integralista
em Petropolis (Rio de Janeiro), aumentando a quantidade de 6rgdos executivos e ampliando
suas fungdes. Na ocasido, os Departamentos desdobram-se em Secretarias’' (TRINDADE,
1974).

Em 1936 ¢ instituida a Secretaria Nacional de Arregimentacdo Feminina e dos
Plinianos (S.N.A.F.P.), 6rgdo criado com a finalidade de “orientar, dirigir, controlar e
arregimentar todo o trabalho da mulher e da juventude integralista” (ENCICLOPEDIA...,
1959, v. 9, p. 168) e ao qual passam a ser submetidas as escolas integralistas. As escolas de
alfabetizacdo para adultos estavam a cargo do Departamento Feminino e as escolas primarias
submetidas ao Departamento dos Plinianos. Ambos os departamentos eram subdivisdes
daquela Secretaria.

Tanto o Departamento dos Plinianos, quanto o Departamento Feminino eram
hierarquicamente comandados por lideres especificos nos ambitos nacional, provincial,

municipal e distrital’*>. A Figura 1 detalha a S.N.A.F.P., por meio de um organograma.

9S30 seis os Departamentos: Organizagio Politica, Doutrina, Propaganda, Cultura Artistica, Milicia, Financas e
Justica (TRINDADE, 1974, p. 181).

PARQUIVO PUBLICO MINEIRO. Fundo do Departamento de Ordem Politica e Social: Integralismo, pasta n°
4774, rolo 070, imagem 1036 ¢ 1037, 8 de ago. 1935.

"LAs novas e poderosas secretarias sdo: Secretaria Nacional de Corporagdes e Servigos Eleitorais, de Doutrina e
Estudos, de Educagdo Moral e Civica, de Finangas, de Propaganda, de Cultura Artistica. Em 1936, Plinio
Salgado institui ainda a Secretaria da Assisténcia Social, da Imprensa, das Relagdes Exteriores e a Secretaria de
Arregimentacdo Feminina e dos Plinianos (TRINDADE, 1974, p. 184).

72“A divisdo administrativa atual do movimento integralista, na ordem superficial crescente, é a seguinte: a)
distritos que constituem os municipios; b) municipios que constituem as regides; c) regides, que constituem as
provincias; d) provincias, que constituem as circunscrig¢des; e) circunscrigdes, que, reunidas, abrangem todo o
territorio da Patria, constituindo o Estado Integral, pessoa juridica de direito publico” ARQUIVO PUBLICO
MINEIRO. Fundo do Departamento de Ordem Politica e Social: Integralismo, pasta n® 4819, rolo 071, imagem
2322, S/D.
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Figura 1 — Organograma estrutural da Secretaria Nacional de Arregimentacdo Feminina e dos
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Fonte: Enciclopédia do Integralismo, vol. IX — O Integralismo e a Educag@o. Rio de Janeiro, 1959.
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A Secretaria Nacional de Arregimentagdo Feminina e de Plinianos ganha importancia
e, desde 13 de setembro de 1936, foi-lhe dispensada uma folha semanal no jornal 4 Offensiva,
intitulada “Folha da Blusa Verde”. A publicagdo tinha o “intuito de melhor orientar as blusas
verdes do Brasil sobre o papel da mulher no movimento e sua posi¢do no advento do Estado
Integral” (A Offensiva, p. 14). Pelo jornal, tem-se noticia também do Primeiro Congresso
Nacional Feminino, a realizar-se nos dia 16, 17 e 18 de outubro daquele ano, promovido pela
S.N.A.E.P.

Apesar de autores como Rosa Maria Cavalari (1995) considerarem a criagdo da
Secretaria mais como um esforco para alfabetizar e, assim, arregimentar eleitores com vistas a
candidatura de Plinio Salgado a Presidéncia da Republica em 1937 — uma vez que aos

173 —, tem-se por bem compreendé-la em

analfabetos era negado o direito ao voto, desde 188
suas varias atribuigdes. Entre elas, a de alfabetizar criangas, jovens e adultos, dar formagao
profissionalizante aqueles que se interessassem e de criar formas de atender a comunidade em
suas necessidades mais prementes, mesmo que de forma exigua.

O Departamento dos Plinianos tinha a missao de “reunir, disciplinar e educar, através
da escola ativa, todos os brasileiros, de ambos os sexos, até quinze anos de idade, de modo a
realizar o seu aperfeicoamento moral, civico, intelectual e fisico” 7. Contava com uma
biblioteca, um responsavel por ela e mais seis secdes distintas: Divisdo de Expediente,
Divisdo de Escolas de Férias, Divisdo de Divertimentos, Divisdo de Escotismo, Divisdo de
Educacao e de Estudos.

Na Divisao de Expediente encontravam-se alocadas as seguintes Segdes: de Pessoal,
incumbida da organizagdo de ficharios efetivos de grupos e prontuarios; de Estatisticas,
responsavel pela organizacdo de mapas, esquemas, graficos, cartas topograficas e outros
materiais informativos; e a de Correspondéncia e Arquivo, incumbida de registrar e expedir
toda a correspondéncia, publicar boletins e ordens da dire¢@o e ter sob sua guarda e em boa
ordem o arquivo.

A Divisdo de Escolas de Férias deveria angariar recursos para a criagdo dessa
modalidade, subdivididas em sec¢des de campo, montanha e beira-mar’>.

A Divisdao de Divertimentos tinha por finalidade promover a interacdo das criancas

73Lei Saraiva, Decreto n°® 3.029, de 9 de janeiro de 1881.

#ARQUIVO PUBLICO MINEIRO. Fundo do Departamento de Ordem Politica e Social: Integralismo, pasta n°
4596, rolo 066, imagem 2166, 18 ago.1937.

S ARQUIVO PUBLICO MINEIRO. Fundo do Departamento de Ordem Politica e Social: Integralismo, pasta n°

4596, rolo 066, imagem 2167, 18 ago.1937.
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com o meio exterior, na forma de atividades culturais (como cinema, teatro, circo), visitas a
estabelecimentos comerciais, fabricas, feiras e exposicdes e excursdes a parques infantis.

A Divisdo de Escotismo compreendia uma se¢do técnica e uma de servigo. A
primeira era responsavel pelo provisionamento e pela confec¢do do material padrdo, sua
guarda e distribuicdo para as tropas escoteira. A se¢do de servigo tinha a fun¢do de programar,
formar e organizar as atividades gerais das tropas escoteiras, além de cuidar da instauragdo de
um “campo escola e um grupo-padrdo, destinados ao aprendizado dos chefes, instrutores e
monitores, escoteiros, s podendo ser nomeado chefe ou instrutores dos grupos os diplomados
pela referida escola” (ENCICLOPEDIA..., 1959, v. 9, p. 178/179).

A Divisao de Estudos constituia-se das segoes de (ENCICLOPEDIA..., 1959, v. 9, p.
176):

a) Jardim de Infancia, destinada as criangas de quatro a seis anos de idade;

b) Alfabetizacdo, por meio de escolas fixas ou ambulantes, com permanéncia nio

inferior a trés meses nos lugares em que se pudesse ministrar permanentemente a
instrug¢do primaria (ENCICLOPEDIA..., 1959, v. 9, p. 176, grifo nosso).

c) Escolas Profissionais, para o aproveitamento das aptiddes vocacionais das
criancas e dos jovens.

d) Cultura Geral, com estudo sobre Historia do Brasil e nog¢des de historia geral,
ciéncias, artes ¢ letras.
A Divisdo de Educagdo compunha-se das se¢des de (ENCICLOPEDIA..., 1959, v. 9,
p. 176-177):

a) Educacdo Integralista, que previa o ensino da cartilha do Pliniano, nogdes de direito
integralista, Sociologia e Economia. Deve-se ressaltar que todas as tematicas deveriam
estar em acordo com a orientagdo da Diretoria Nacional dos Plinianos;

b) Educagdo Desportiva, que difundia o esporte como meio “eugénico” para a preparacao
fisica da crianca, e também como forma de socializa¢do e aproximag¢do dos plinianos;

c) Educacdo Moral e Civica, que se destinava a formar o carater e despertar no jovem o
amor aos valores integralistas e a patria;

d) Educacdo Sanitaria, cujo objetivo era despertar os habitos de higiene, tanto individuais
quanto coletivos, estendendo-os as familias — a quem seria também “ministrado
rapidos conhecimentos de eugenia, puericultura, a necessidade do exame pré-nupcial,
vantagens da helioterapia, etc.”;

e) Boas Maneiras, que visava ensinar habitos corteses e educados, como se comportar em

publico e os cuidados que se deviam ter com os idosos.
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Ainda de acordo com os regulamentos da S.N.A.F.P, no que se refere a organizagdo
dos plinianos, previa-se seu agrupamento por faixa etaria, constituindo estas as etapas
especificas do aprendizado: para as criangas de quatro a seis anos (denominados Infantis), a
instru¢do do jardim de infincia por meio de jogos e de diversdes, a Educagdo Fisica de
segundo grau elementar. Para as criangas de sete a nove anos (Curupiras), era prevista a
instru¢do elementar e a Educa¢ado Fisica, além de educacdo escoteira. Para os infantes, de 10 a
12 anos (Vanguardeiros), e os de 13 e 14 anos (Pioneiros), era prevista a Educacdo Fisica de
primeiro e segundo graus secundaria.

A ritualizagdo e a hierarquizacdo da doutrina dos Camisas-Verdes tinha seu inicio
com os jovens e as criangas, logo que ingressavam na Juventude Integralista e prestavam
juramento a bandeira nacional. Esse procedimento era previsto para os Vanguardeiros e
Pioneiros. De acordo com os documentos consultados, declamava-se uma “formula” como ato
inaugural de iniciagao:

Bandeira de minha patria: prometo servir ao Brasil, na hora da alegria, e na hora do
sofrimento, no dia da gléria, e no dia do sacrificio. Prometo respeitar a liberdade, a
justica e a lei. Prometo defender, na sua pureza o legado moral, e na sua integridade

o patrimonio territorial, que recebi de meus antepassados. Salve Bandeira do Brasil!
(ENCICLOPEDIA..., 1959, v. 9, p. 183).

Apds dois meses de ingresso no grupo, os neo6fitos passavam por um exame e, se
aprovados, prestavam juramento também a bandeira do Sigma e ao Chefe Nacional. Nem as
criangas menores se furtavam aos rituais, pois os Infantis realizavam o ritual dos escoteiros, e
os Currupiras juravam o seguinte compromisso:

Prometo ser um soldadinho de Deus, da Patria e da Familia; prometo ser obediente a
meus pais, a meus mestres ¢ aos meus chefes; prometo ser amigo dos meus irmaos,
colegas e companheiros, prestando-lhes servigos, defendendo-os e amando-os;
prometo ser aplicado nos estudos para tornar-me 1til a Deus, a Patria e a Familia;

prometo ser fiel a0 Codigo do Escoteiro Integralista (ENCICLOPEDIA..., 1959, v.
9, p. 184).

As sedes dos grupos funcionavam junto aos niicleos integralistas e em horarios
diferentes das atividades desses niicleos. O Departamento dos Plinianos deveria prover cada
agrupamento de equipamento individual, composto por: bornal de pano verde, bolsa-mochila
tipo integralista, bastdo, cantil, canivete, enxadinha, pa, apito de dois sons, seis metros de
corda/fio, cobertor e saco. Previa-se, ainda, o uso no brago direito do distintivo de sua
especialidade e, no esquerdo, o Sigma com o distintivo dos postos ocupados, que poderiam
ser: sub-decurido, decurido, sub-monitor € monitor.

J& o Departamento Feminino tinha como fim “arregimentar, orientar e controlar as
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atividades femininas no Movimento” e, entre suas atribui¢des, a organizagdo ¢ a manutengao
das escolas de alfabetizagdo. (ENCICLOPEDIA..., 1959, v. 9, p. 170).

Para compreender essa subdivisdo, tomar-se-4 como exemplo o balan¢o da cidade de
Diamantina, datado de 24 de julho de 1937, no qual se faz uma avaliacdo das agdes
empreendidas pelas Blusas-Verdes. Nele, notam-se as divisdes que constituiam a organizagao
estrutural do Departamento Feminino, eram elas: Divisdes de Expediente, Divisdo de A¢ado
Social, Divisdo de Estudos, Divisio de Educacdo e Divisdo de Cultura Fisica’®.

A Divisdao de Expediente se subdividia nos setores de Pessoal e Estatistica e
Correspondéncia e Arquivo, aos quais cabia “manter e dirigir todo o servigo de Expediente do
Departamento” (ENCICLOPEDIA..., 1959, v. 9, p. 171) — o que se confirma quando
observado o contetido do relatério de Diamantina que elenca as correspondéncias expedidas e
recebidas, assim como o conteudo de cada carta. Abordava, ainda, as nomeagdes ¢
exoneragdes para os cargos de chefia e a discriminagdo do numero de Blusas-Verdes no
municipio e sua situagdo dentro do movimento.

O mesmo relatdrio permite inferir o controle sobre o crescimento do movimento na
cidade e o grau de comprometimento das inscritas com o Nucleo, visto que relata
detalhadamente a situagdo da militante junto no movimento: se era aspirante ou integralista
estagidria, se ja havia feito o “juramento” e, ainda, a relagdo geral de participantes da regido,
elencada pelo nimero de Blusas-Verdes de cada distrito pertencente aquele municipio.

A Divisdo de Ag¢do Social tinha como atribuicdo “aplicar no terreno social as
atividades das integralistas, contribuindo assim de maneira eficiente e constante para o
melhoramento material e moral das condi¢des da familia brasileira” (ENCICLOPEDIA...,
1959, v. 9, p. 173). Era composta pelas areas de Lactérios, Bandeirantes e Dispensarios. O
citado relatério pormenoriza atividades benemerentes, como visitas a necessitados,
distribuicdo de géneros alimenticios aos pobres e parceria com a igreja local, a fim de auxiliar
nos empreendimentos do arcebispo de Diamantina.

Sao notdrias a aproximacao dos Nucleos locais com as Igrejas e a mutua colaboragao
existente entre eles, assim como a utilizacdo das visitas para desenvolver nos alunos uma
interacdo maior com os Nucleos e, consequentemente, com o Integralismo. Entre as atividades
previstas para os Plinianos, pode-se constatar a participa¢do nas atividades de assisténcia

social. Foi o caso das Blusas-Verdes em visitas as populagdes menos favorecidas, como

76ARQUIVO PUBLICO MINEIRO. Fundo do Departamento de Ordem Politica e Social: Integralismo, pasta n°
4596, rolo 066, imagem 1948, 1949, 1950 e 1951, 24 de jul. 1937.
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observado no relatorio da Secretaria Municipal de Assisténcia Social de Diamantina: “Para
servicos da A.S. foram requisitados os Plinianos: Lauro Aratjo, Carlos Nunes Lopes, Nelson
Anténio Fernandes e Antonio Meirelles” 7’.

A Divisdo de Cultura Fisica da AIB tinha a atribuicdo de corrigir os corpos, de
maneira a torna-los mais saudaveis fisicamente, atribuindo confianga e firmeza ao individuo,
fossem esses do sexo feminino ou masculino, desde que resguardadas as devidas
especificidades de género. A “manutencdo de aulas de ginéstica e a pratica de esportes”
(ENCICLOPEDIA..., 1959, p. 172) era de sua algada, sendo observadas, no caso do sexo
feminino, as atividades esportivas a elas apropriadas. O relatorio versa, de forma sintética,
sobre o niumero de vezes e o local onde se realizaram os exercicios fisicos naquele periodo.

A Divisao de Estudos, compreendida pelos setores de Cursos e de Conferéncia, tinha
como funcdo estimular “a cultura e o aprimoramento do espirito da mulher” e objetivava
“promover e orientar cursos especializados em Sociologia, Filosofia e Pedagogia”, assim
como “promover sistematicamente conferéncias sobre Economia Social, Geografia Humana,
Literatura, Arte ¢ Formagdo Moral ¢ Civica” (ENCICLOPEDIA..., 1959, v. 9, p. 172-3).
Ficava a cargo dessa divisdo a organizacdo e execucdo das conferéncias realizadas nos
Nucleos para leitura e discussdo de textos doutrinarios. Além dessas reunides, cuidava
também das aulas de pedagogia destinadas as jovens integralistas, assim como da organizagdo
dos horérios, local e periodicidade com que seriam realizados os cursos.

A Divisdo de Educagdo deveria “orientar e controlar as atividades femininas no
tocante a alfabetizagdo, enfermagem, puericultura, datilografia, culinaria, corte e costura, boas
maneiras, contabilidade caseira e economia doméstica” (ENCICLOPEDIA..., 1959, p. 172).
Sob sua competéncia estavam a criacdo e a manutencdo das escolas integralistas, ndo s6 de
alfabetizacdo, como também de ensino profissionalizante.

A discriminagdo e a explicagdo das atribui¢des de cada setor da S.N.A.F.P. tiveram
como finalidade caracterizd-la como organismo instituido e organizado, de modo a dar
suporte estrutural as acdes no ambito da educagdo dentro do movimento integralista. Dessa
forma, compreende-se que a composi¢cdo de um conjunto expressivo de escolas ndo se deu
fortuitamente, mas amparada por mecanismos pensados para atingir determinado fim, ou seja,
a educacdo a servico de um projeto civilizador da sociedade para a constitui¢do do estado
integral.

Grosso modo, ja se pode afiancar que o esforco educativo das divisdes da AIB

77ARQUIVO PUBLICO MINEIRO. Fundo do Departamento de Ordem Politica e Social: Integralismo, pasta n°
4596, rolo 066, imagens 2161, de 25 set.1936.



78

13

encontrava consonancia no projeto da escola priméria republicana, por exemplo, “na
formagdo do carater e no desenvolvimento de virtudes morais, de sentimentos patrioticos e de
disciplina da crianga [...]” (MAGALDI; SCHUELER, 2008, p. 45), acreditando ainda que,
“através das criangas, um conjunto de valores chegasse aos adultos, para que assim se
estabelecesse uma nova sociabilidade, uma nova civilidade” (GOMES, 2002, p. 399).
Observa-se que as proposi¢cdes integralistas para suas escolas ou para as atividades
educativas previstas para os plinianos estiveram em consonancia com as teses discutidas no
Primeiro Congresso de Instru¢do Primaria do Estado de Minas, de 9 de maio de 1927, na
disposicdo 1* de sua Tese 1* da “Organizacdo geral do ensino”. Esse evento define que os
“objetivos gerais da escola primaria sdo os seguintes: - extinguir o analfabetismo; ministrar
nocdes de higiene; ensinar trabalhos manuais com finalidades educativas; formar o carater dos

alunos; dar-lhes educacdo civica” (PRIMEIRO..., 1927, p. 477).

2.3 Das caracteristicas: o cenario institucional do ensino basico e as escolas integralistas

Angela de Castro Gomes (2002) indicou para a presenca de
elevada desigualdade e diversidade historicamente construidas no ensino brasileiro, onde cada
estado da federagdo apresentava expressivas singularidades nos processos de edificacdo dos
sistemas, normas e redes de ensino primario e secundario. Desse modo, serdo elencados
brevemente alguns aspectos da escolarizagdo em Minas Gerais, considerando as
caracteristicas e a participacdo das escolas integralistas no quadro educacional.

Segundo Lopes (2002), o nimero global das escolas no Estado de Minas Gerais, nos
anos iniciais da década de 1930, sofreu uma queda relevante e, no ano de 1934, voltou a
crescer ligeiramente com o acréscimo de 683 escolas rurais e de escolas municipais, que
passaram de 314 para 1749 unidades de ensino. Entretanto, em levantamento feito nos jornais
da época, a mesma autora concluiu que o ensino primario ndo correspondia as necessidades
dos municipios. Essa situagdo pode ainda ser verificada através das palavras do entdo
governador do Estado, Benedito Valadares Ribeiro (1892/1973), em discurso na 1* Sessdo
Ordindria da Assembleia Legislativa Mineira, de 1935, no qual reconhece a necessidade de
ampliacdo do ensino primario:

Temos procurado situar devidamente o ensino primario, que considero fundamental
em uma populagdo escolar que or¢a por mais de um milhdo de individuos,

disseminados em territdrios vasto como o de Minas Gerais. Penso mesmo que a
execugdo da reforma do ensino, execu¢do que como bem imaginaram seus autores,
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sO pode ser plena ao cabo de alguns quatriénios governamentais, o que deve, antes
de tudo preocupar a administragdo € o ensino primario, cujo impulsionamento se
inscreve entre os fundamentais deveres de quantos tenham a responsabilidade do
poder. O ensino primario em Minas ¢ ministrado em grupos escolares, municipais e
distritais; escolas reunidas e combinadas; escolas isoladas, noturnas e diurnas,
sendo umas e outras urbanas, suburbanas e rurais [...]. (RIBEIRO, 1935 apud
SOUZA, 2008, p. XX, grifo nosso).

No grifo da citacdo, Benedito Valadares elenca as varias modalidades de escola
presentes no estado e, ao relacionar primeiro o grupo escolar, confirma ser essa instituicao
modelo educacional vigente. Embora fosse modelo, o grupo escolar era minoria no conjunto
de escolas do estado, no ano de 1922, Minas Gerais possuia 1.566 escolas isoladas e apenas
171 grupos escolares. O cenario pouco se modifica na década seguinte e, em 1933, o Brasil
como um todo contava com 26.950 primdrias, das quais apenas 1.635 eram grupos escolares,
sendo 968 escolas reunidas e 22.630 escolas isoladas (GOUVEA; SCHUELER, 2012).

Pode-se dizer, juntamente com Alessandra Schueler e Ana Maria Magaldi (2008),
que o grupo escolar esteve longe de atender as necessidades educacionais brasileiras, e que
conviveram com escolas reunidas e isoladas — estas sim, majoritarias durante todo o periodo
republicano.

Em Minas Gerais, os grupos escolares surgiram a partir de 1906 e significaram uma
grande mudanca na organizagdo e na forma de estruturagdo do sistema de ensino publico no
estado, pois demandavam maiores investimentos para a construg¢do de edificagdes proprias e
ajustadas ao seu funcionamento, adequacdo de mobilidrio e material didatico, assim como a
habilitagdo de professores para o desenvolvimento de uma didatica moderna. Neles, previa-se
ainda a reunido de classes mais homogéneas com alunos em um mesmo nivel de
conhecimento, “consolidando a nogdo de classe e série, o estabelecimento de programas de
ensino (distribuicdo ordenada das atividades e dos saberes escolares)” (SOUZA; FARIA
FILHO, 2006, p. 28).

As escolas reunidas se configuravam pela reunido, em um s6 espago fisico de ensino,
de trés ou mais escolas isoladas. Apesar de apresentadas como escolas graduadas,
dispensavam a presenga da figura do diretor (requisito previsto nos grupos escolares), o que
acabava por baratear os custos de funcionamento e, por exibirem a mesma organizagdo dos
grupos escolares, materializaram-se como um modelo mais simplificado, uma adequagao dos
grupos escolares a um padrao de escola de baixo custo (SANTOS, 2013).

As escolas isoladas (ou singulares) caracterizavam-se por alocar, em uma mesma
sala, alunos em diferentes niveis de aprendizagem e de diferentes idades, sob a

responsabilidade de um tnico professor. As condi¢cdes de ensino eram precarias, tanto nos
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aspectos materiais — material didatico, mobilidrio e salubridade —, quanto em relacdo a
debilidade na formagdo desses educadores, cujo exercicio profissional acontecia, na maioria
das vezes, na sua propria casa ou em outra residéncia alugada.

A historiografia da educagdo apresenta uma lacuna no que se refere a organizagao
das escolas primarias mantidas pela iniciativa particular no Brasil (SOUZA, 2013). No caso
especifico das escolas do Sigma, ndo se sabe ao certo o nimero de escolas que a agremiacao
fundou no periodo de sua existéncia. Os jornais do movimento divulgavam recorrentemente a
fundac¢do de suas escolas em numeros que, mesmo que tenham sido exagerados para fins
propagandisticos, levam a crer na existéncia de uma quantidade relevante de instituigdes.

Na primeira pagina do jornal A Offensiva do dia 17 de julho de 1936, 1é-se a noticia:
“uma escola mais vem juntar-se as milhares que ja se disseminam pelo solo péatrio, fundadas e
mantidas pela A.I.LB. com a instalagdo da do distrito do Divino do Carangola, na Provincia de
Minas Gerais”. No dia seguinte, na pagina dois, o mesmo jornal proclama: “O Integralismo,
este més, em todas as provincias, fundou mais de 52 escolas de alfabetizacdo”. Contudo, no
jornal 4 Razdo, do dia 16 de setembro de 1937, tem-se referéncia ao maior nimero de escolas
até entdo divulgado, ao qual esta pesquisa teve acesso. Segundo a publica¢do, “no Brasil todo,
mais de trés mil e quinhentas escolas” foram fundadas pelos adeptos do Movimento
Integralista.

Tomada a expressiva quantidade de escolas, tem-se por bem perguntar: como
organizavam os recursos para manter as escolas integralistas? De acordo com o regulamento
do S.N.A.F.P., as escolas integralistas estavam abertas a populacdo de forma geral e ndo so
aos militantes e seus filhos. Quanto ao pagamento de mensalidade, a cobranga ficava
reservada apenas aqueles que pudessem pagar, os menos favorecidos eram isentos. Os
proventos arrecadados deveriam ser utilizados na compra de material necessario a
manutencdo do estabelecimento, como estas escolas atendiam basicamente a populacio
carente, intui-se que os recursos arrecadados eram insuficientes.

Pode-se discutir, entdo, se essas escolas seriam financiadas com a “taxa do Sigma’®”,
pagamento obrigatério a todo individuo que se filiasse ao movimento. Todavia, tal

possibilidade ¢ descartada quando se 1€ a circular enviada pelo Secretdrio Nacional de

8Cota mensal cobrada a todo integralista como meio de angariar recursos financeiros para as atividades da AIB
(TRINDADE, 1974). Corroborando a afirmativa de Trindade, tem-se o Jornal A Offensiva do dia 01 de julho
de 1936, que em sua pagina 09, afirma: “A taxa do Sigma ¢ a viga mestra da economia do Movimento
Integralista”.
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Finangas ao chefe da Provincia’”® de Minas Gerais, em que alerta: “toda a arrecadacio feita
durante o més anterior”, referente a taxa do Sigma, deveria ser enviada a Secretara Nacional
de Finangas, ndo sendo “permitido deduzir quaisquer despesas”®’, dando indicio de que a taxa
do Sigma ndo financiaria as escolas do movimento.

Outra possibilidade que se aventa como fonte de recursos para a manutencdo das
escolas seria a contribuicdo mensal que todo militante deveria fazer ao nucleo a que era
filiado. De acordo com o artigo 80%! dos Protocolos e Rituais (1937) do integralismo, “todo
integralista tem o dever de pagar pontualmente ao Ntucleo a que pertence a importancia de sua
contribuicdo mensal, por ele mesmo fixada” (pelo individuo). Assim, além da taxa do Sigma,
o militante era impelido a contribuir com um valor minimo para a manutencao da sede. Como
as escolas, em sua maioria, funcionavam nesses proprios estabelecimentos, tem-se por bem
acreditar que parte dos recursos para o seu custeamento vinha da contribuicdo dos
participantes integralistas.

Outros indicativos levam a crer que as escolas, em grande medida, funcionavam
subsidiadas por donativos. Entre eles, tem-se o exemplo da empreitada promovida pelo
Nucleo Integralista do municipio de Carangola/MG, na forma de formulario impresso, no qual
pede ajuda a comunidade em geral:

O Integralismo precisa ser ajudado por todos os bons brasileiros e pelos amigos do
Brasil. A nossa grande campanha de alfabetizagdo do povo brasileiro, os nossos
grandes propositos de realizagdo de assisténcia social, s6 poderdo ser conseguidos
com o concurso generoso dos que possuem alguns recursos. [...] Vimos, assim, pedir
a todos os simpatizantes da nossa Ideia o auxilio para a campanha de salvagdo da
Patria®2.
O formulério, que também funcionava como um recibo, tinha a assinatura do secretario
municipal de finangas e do chefe municipal do Nucleo e, logo abaixo, um espago reservado
para que o doador pudesse registrar o valor doado e assinar de modo a dar legitimidade a
campanha de arrecadagao.

O mesmo aspecto se verifica no relatério produzido pela Secretaria Municipal de

Arregimentagdo Feminina e de Plinianos (S.M.A.F. P) de Diamantina, em que se faz relato da

“Caixa Escolar ‘Nicola Rosica’, e no qual se constata as entradas em dinheiro (créditos)

7%“Sa0 consideradas Provincias Integralistas as areas territoriais do Brasil, designadas pelos nomes de Estados e
o territorio do Acre”. ARQUIVO PUBLICO MINEIRO. Fundo do Departamento de Ordem Politica e Social:
Integralismo, pasta n°2035, rolo 035, imagem 2106, 1937.

89 ARQUIVO PUBLICO MINEIRO. Fundo do Departamento de Ordem Politica e Social: Integralismo, pasta n°
4774, rolo 070, imagem 1058, 02 de abr. 1937.

81 ARQUIVO PUBLICO MINEIRO. Fundo do Departamento de Ordem Politica e Social: Integralismo, pasta n°
2035, rolo 035, imagem 2115, 1937.

82 ARQUIVO PUBLICO MINEIRO. Fundo do Departamento de Ordem Politica e Social: Integralismo, pasta n°
4711, rolo 069, imagem 830, 1936.
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elencadas como “donativos”®.

A referéncia a “Caixa Escolar” leva a crer que os integralistas utilizavam-se dessa
mesma estratégia do Estado para manuten¢do de suas escolas. Segundo Veiga (2015), nos
fins do século XIX, a fundagdo das caixas escolares esteve atrelada as dificuldades
enfrentadas pelo Estado em fazer cumprir a lei da gratuidade escolar e, nos anos
subsequentes, ao esforco de expansdo dos grupos escolares. Nesse intuito, o governo fazia
apelo as “pessoas gradas das localidades” (VEIGA, 2015, p. 10) para que contribuissem com
a manuten¢do da escola, atitude muitas vezes tomada como um ato de patriotismo em face a
necessidade de combate aos altos indices de analfabetismo e a crenca na educacdo como
alavanca para o progresso.

Outro tipo de arrecadacdo identificada nos documentos do Arquivo Publico Mineiro,
por meio do relatorio da cidade de Sao Jodo Del Rei, produzido pela Secretaria Municipal de
Propaganda, descreve a realizacdo de “cartdes de tdombola” (uma espécie de loteria com fins
filantropicos) em beneficio da Escola Bérbara Heliodora daquela cidade. Nos mesmos
apontamentos, expdem-se as “aperturas financeiras” pelas quais passa o Ntcleo, citando entre
as muitas despesas as relativas as “dividas de material escolar”®*,

Considerando que AIB ndo havia estabelecido uma politica econdmica que
viabilizasse a instituicdo e a manutengdo dessas escolas, e que estas se valiam da boa vontade
dos militantes e dos donativos alcangados para sua manutengdo, pode-se acreditar que, assim
como na malha de escolas publicas, as condi¢des de funcionamento dessas escolas eram
precarias. Em alguns casos, como o informado pelo relato da S.M.A.F.P., “continua a
funcionar regularmente as aulas da companheira Alexandrina Mendes, chefe da D.E., durante
o dia, em sua residéncia”® (curso de alfabetizacdo), tem-se a materializacio das exiguas
condi¢des de funcionamento das escolas assemelhando-se as escolas isoladas, que também se
caracterizavam pela precariedade de suas instalagdes.

Na maioria das vezes, as escolas do Sigma funcionavam nas proprias sedes dos
Nucleos, restringindo-se a uma sala. Nelas, de acordo com Cavalari (1995), havia armarios
com livros, lousa e carteiras, horarios preestabelecidos para leitura, recreio, etc. Outras,
porém, funcionavam em sede propria “ou até junto a escolas regulares, como foi o caso do

Nucleo Municipal de Presidente Prudente- SP, que funcionava junto a uma escola particular, o

$3 ARQUIVO PUBLICO MINEIRO. Fundo do Departamento de Ordem Politica e Social: Integralismo, pasta n°
4596, rolo 066, imagens1949, de24 jul.1937.

$ ARQUIVO PUBLICO MINEIRO. Fundo do Departamento de Ordem Politica e Social: Integralismo, pasta n°
4965, rolo 074, imagens1112, 1113, de22 de agosto 1936.

$5ARQUIVO PUBLICO MINEIRO. Fundo do Departamento de Ordem Politica e Social: Integralismo, pasta n°
4596, rolo 066, imagens1950, de24 jul.1937.
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Ginasio Sao Paulo ” (CAVALARI, 1995, p. 51).

Tem-se, ainda, referéncia de escolas integralistas funcionando em fazendas, dando
suporte a alfabetizagdo da populacdo rural, como visto no documento enviado a Delegacia de
Policia de Carangola/MG, onde corria investigacdo sobre o movimento integralista na cidade.

Posso informar sobre a professora Adail Frossard, filha do Cel. Marinho Carlos de
Souza, que também com toda sua familia, e colonia, fazem parte da referida
doutrina, ou s3o até chefes do integralismo neste distrito, ja estando quase concluido

um prédio na fazenda do referido Sr., somente e especialmente para as pregagoes e
escolas do sigma [...].%

A educacdo na zona rural ¢ tema recorrente nos jornais do Sigma, tanto nas falas de Plinio
Salgado quanto dos intelectuais que produziam textos para aqueles periddicos. No jornal A4
Razdo, do dia 3 de agosto de 1936, 1é-se: “iniciamos, em julho de 1935 o nosso trabalho com
o povo humilde e esquecido das rogas. Fomos buscar aqueles que os politicos € o povo da
cidade abandonaram e esqueceram”. No Nucleo de Areado/MG, foram distribuidos panfletos
da A¢ao Integralista Brasileira direcionados “ao povo da roga”, nos quais se 1€:

BRASILEIRO da roga, que trabalhas sem descanso ao sol e a chuva — tu vives

desconte e com razdo. Tudo que precisas, custa cada vez mais. Ganhas pouco. O

fruto do teu trabalho ndo tem o valor que deveria ter [...] Queres que teus filhos

aprendam a ler, a escrever e a contar, ¢ as poucas escolas que existem ficam longe de
tua morada [...]%’

Em outra passagem, em panfleto direcionado a cidade de Aimorés/MG, os integralistas
apresentam sua proposta para educagdo das populagdes rurais: “o filho de trabalhador de
enxada terd a mesma educagdo dos filhos dos ricos, as escolas serdo gratuitas e
obrigatorias”™®®.

Um aspecto que pouco se observa na atua¢do das escolas do Sigma ¢ a relacdo
conflituosa com as escolas publicas numa mesma localidade. Tém-se dois raros exemplos, de
fontes e estados distintos: o primeiro refere-se ao estado do Rio de Janeiro, divulgado em uma
publicacdo de periddico; o segundo, em Minas Gerais, nos autos da policia.

No jornal A Offensiva de 1 de agosto de 1936, na primeira pagina, expde-se a

intrigante narrativa sobre a Escola Integralista Plinio Salgado de Sumidouro/RJ, que estaria

$6 ARQUIVO PUBLICO MINEIRO. Fundo do Departamento de Ordem Politica e Social: Integralismo, pasta n°
4542, rolo 065, imagens1801, de 30 ago.1937.

8 ARQUIVO PUBLICO MINEIRO. Fundo do Departamento de Ordem Politica e Social: Integralismo, pasta
n°4499, rolo 064, imagem 2071, S/D.

$8 ARQUIVO PUBLICO MINEIRO. Fundo do Departamento de Ordem Politica e Social: Integralismo, pasta n°
4483, rolo 064, imagem 316, jul. 1936.
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[...] sofrendo sérdida campanha por parte de elementos ligados a politica local. A
atitude desses elementos partiu do despeito que nos meios politicos produziu o
extraordinario crescimento do integralismo que, pela sua disciplina e sadio
ensinamento, conquistou a populagdo escolar na sua maioria, desfalcando a
matricula da escola estadual (4 Offensiva, grifo nosso).

A segunda fonte ¢ um relatdrio de investigagao policial sobre as atividades da AIB no
municipio de Ouro Fino/MG, no qual se descreve a atuagdo da professora do grupo escolar
local. O agente policial faz a seguinte descrigao:

Maria Ignacia de Queiroz Miranda — professor-orientadora do Grupo. E uma
propagandista extremada, discutindo em todas as oportunidades. Leciona também
em uma escola noturna, NAO registrada, que funciona na sede integralista desta

cidade. Desvia alunos do Grupo para a escola integralista. E ¢ elemento mais
destacado do sigma®’ (grifo nosso).

A disputa de alunos entre as escolas publicas e as integralistas, a principio, causa
estranheza, dada a realidade da falta de escolas que grassava em todo o pais naquele periodo.
Entretanto, ha de se considerar que, para a criagdo de uma escola isolada da rede publica,
como argumentou Luciano Mendes de Faria Filho (2014) tomando por base a Reforma Joao
Pinheiro, de 1906, havia a necessidade de que um grupo de pessoas de uma localidade, ou
mesmo um professor, titulado ou ndo, a solicitasse aos drgdos competentes, comprovando a
existéncia de um nimero minimo de alunos para a sua abertura. Caso fosse autorizada, o
professor era reconhecido como proprietario da cadeira em questdo e se tornaria responsavel
por ela perante as autoridades do estado.

A partir dai, a continuidade ou ndo daquela escola passa a depender da matricula de
determinado nimero de alunos® e de uma frequéncia minima estipulada pela legislacdo.
Pode-se especular que esta seja a razdo dos rarissimos casos de disputas de alunos entre
integralistas e escola publica — a necessidade do cumprimento de certo score de frequéncia
para a sua manutengao.

Na citagdo acima, observa-se que o agente policial sublinha e escreve em caixa alta
algumas palavras para realgar o fato de que a escola integralista ndo se encontrava registrada
nos organismos competentes da educacdo. Essa € outra questdo que se apresenta: as escolas
do movimento integralistas estavam inscritas nos 6rgaos publicos? Do que se sabia até entdo,

nos estudos aos quais esta pesquisa teve acesso, ndo ha referéncia a existéncia de escolas

$ ARQUIVO PUBLICO MINEIRO. Fundo do Departamento de Ordem Politica e Social: Integralismo, pasta n°
4542, rolo 065, imagens1801, de 30 ago.1937.

%De acordo com Paulo Kruger Corréa Mourdo (1962), o Regulamento de Ensino Primério de 1924 estipula que
“as escolas singulares seriam criadas, a critério do governo, em localidades onde houvesse cinquenta ou mais
menores em idade escolar” (MOURAO, 1962, p.342)
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devidamente registradas nos 6rgdos responsaveis pela organizagdo do ensino em Minas Gerais
ou em outro estado da Unido, considerando ainda que sua existéncia s6 havia sido averiguada
através dos jornais do Sigma.

Entretanto, indicios levam a crer na possivel existéncia de escolas da AIB
funcionando regularmente de acordo com as normas e requisitos legais estipulados pela
Secretaria do Interior. O caso que ajuda a colocar luz na questdo ¢ o episddio da Escola
Integralista Nicola Rosica em Diamantina/MG. De acordo com a missiva trocada entre dois
integralistas daquele ntcleo, acredita-se que a escola foi fundada no segundo semestre de
1935, visto que a data do documento ¢ de junho de 1935. Consta: “Fiquei imensamente
satisfeito com a noticia da fundacdo da Escola, grande empreendimento do Departamento
Feminino, embora dificil. Creio que devem dar-lhe o nome do nosso primeiro her6i’!, que era
também um operario””.

Nos laudos policias em que se descrevem as condi¢des gerais do Nucleo” na ocasido
de seu fechamento, tem-se a informacdo de que a institui¢do estava instalada em um “prédio”
que ndo era de propriedade dos integralistas, mas alugado de um terceiro. Compunha-se de
varios comodos, o maior deles destinado a realizacdo de sessdes doutrindrias, palestras e até
aulas, visto que ali se podia aglomerar quantidade maior de pessoas. Tal informagdo
depreende-se dos documentos consultados que, em algumas ocasides, fazem referéncia ao
“saldo da sede”*.Também ¢é possivel perceber que o Nicleo era composto por varias salas,
pois em um dia da semana as aulas de Corte e Costura e de Pedagogia aconteciam na mesma
hora e no mesmo local: segunda feira as dezoito horas®.

No primeiro paragrafo do relatorio de 24 de julho de 1937, enviado a divisdo da

provincia, ha referéncia a questao do registro da Escola Nicola Rosica,

oA figura do primeiro martir integralista, Nicola Rosica, nasceu em uma passeata na cidade de Bauru (SP), no
dia 3 de outubro de 1934. De acordo com Trindade (1974), a Acgdo Integralista Brasileira elegeu como seus
inimigos preferenciais os liberais, os magons, os judeus, os socialistas € os comunistas e, em alguns momentos,
houve confrontos corporais e, por vezes, até armados entre os legionarios integralistas e estes ultimos. Foram
eles que impetraram um ataque a manifestagdo que contava com a presenca do chefe nacional Plinio Salgado,
segundo noticiava o jornal 4 Razdo do dia 7 de outubro de 1936, pagina 3: “os camisas-verdes sdo covardemente
agredidos a tiros por um niimero de comunistas dez vezes maior do que eles, e tomba o primeiro martir da Ideia,

Nicola Rosica.” A partir de entdo, seu nome passou a ser cultuado em diversas partes do pais, fosse como nome

de rua no Parana ou de escolas em Minas, no Rio de Janeiro ¢ em estados do Nordeste.

22 ARQUIVO PUBLICO MINEIRO. Fundo do Departamento de Ordem Politica e Social: Integralismo, pasta n°
4596, rolo 066, imagens1989, de24 jun.1935.

%0 Nucleo Integralista de Diamantina se localizava na Rua Doutor Si, S/N (ARQUIVO PUBLICO
MINEIRO. Fundo do Departamento de Ordem Politica e Social: Integralismo, pasta n® 4596, rolo 066, imagens
2211, 1937).

% ARQUIVO PUBLICO MINEIRO. Fundo do Departamento de Ordem Politica e Social: Integralismo, pasta n°
4596, rolo 066, imagem 2211, 02 de abr. 1937.

% ARQUIVO PUBLICO MINEIRO. Fundo do Departamento de Ordem Politica e Social: Integralismo, pasta n°
4596, rolo 066, imagem 1950, 24 de jul.1937.
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Recebido — As circulares n® 7 ¢ 8 da Secretaria P.A.F.P [...] , as cartas de 21 de julho
e a relagdo das novas companheiras inscritas. Do sub diretor da Secretaria da
Educacdo ¢ Saude Publica do Estado de Minas Gerais, o oficio n%67 e o
Regulamento de Instrucdo Primaria, determinando que a Escola ‘Nicola Rosica’
Josse registrada na Secretaria do Interior *%(grifo nosso).

Posteriormente, no dia 18 de agosto de 1937, novo relatorio acusa

o recebimento da circular nimero 11, da carta 1 da Chefe da Diretoria P. F., do
programa das Escolas de Alfabetizagdo e Regulamento das Escolas Primarias, para o
registro da Escola ‘Nicola Rosica’. E muito agradego. Comunico que, de ordem do
sr. Chefe Municipal, ja foram enviadas a chefia Provincial, os documentos exigidos
para o registro da escola ‘Nicola Rosica’ ( grifo nosso).

Sobre o funcionamento da Escola Nicola Rosica, de modo geral, ela estabelecia
como foco o nivel “primério” de aprendizado, cujo objetivo era alfabetizar, visto que existiam
ainda as iniciativas de cunho profissionalizante. Nos didrios de presenca’®, notam-se
estudantes divididos em salas nomeadas como “Primeira Classe”, “Classe Média” e “Terceira
Classe”. No decorrer do ano de 1937, a Primeira Classe sempre apresentou uma maior
quantidade de alunos, oscilando entre vinte e cinco e trinta estudantes. Ja a Classe Média e a
Terceira Classe mantinham entre quinze e vinte alunos.

Tomando como referéncia relatérios de outras escolas, como por exemplo, o do
nucleo municipal da cidade de Ouro Fino/MG, observa-se que as escolas da AIB obedeciam a
critérios de funcionamento semelhantes aos das escolas regulares do ensino publico e demais
particulares. O documento ainda reporta que “os trabalhos empreendidos na Escola de
Alfabetizagdo ‘Euclides da Cunha’ por cinco professores estdo suspensos em periodo de
férias’ obedecendo aos regulamentos escolares”!%.

As escolas do Sigma também se empenharam, em certa medida, no incremento de
um processo de nacionalizagdo do ensino'®!, a exemplo das politicas publicas desenvolvidas
das primeiras décadas republicanas e na Era Vargas, visando nacionalizar as popula¢des de

origem étnica estrangeira. Os integralistas realgam a acdo de suas escolas em relacdo a

% ARQUIVO PUBLICO MINEIRO. Fundo do Departamento de Ordem Politica e Social: Integralismo, pasta n°
4596, rolo 066, imagens1948, 24 de jul.1937.

97 ARQUIVO PUBLICO MINEIRO. Fundo do Departamento de Ordem Politica e Social: Integralismo, pasta n°
4596, rolo 066, imagens1952, de18 ago.1937.

%8 As fontes utilizadas para essas informagdes sdo os livros de registros de frequéncia da Escola Nicola Rosica, do
ano de 1937, que, apesar de ndo estarem completos (faltam alguns meses), podem ser analisados em varios
aspectos. Constam no Arquivo Publico Mineiro, pasta 4596, rolo 066, imagens 2110 a 2153, com datas inicias
em Nov. de 1936 até Nov. 1937.

99Segundo Souza (1999), no dado periodo, o recesso de férias escolares era de 20 dias no inverno e 60 dias no

verao.

10ARQUIVO PUBLICO MINEIRO. Fundo do Departamento de Ordem Politica e Social: Integralismo, pasta n°
2608, rolo 071, imagem 1235, 1936.

101yer GOMES, 2002.
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questdo dos imigrantes, como no artigo do Jornal 4 Offensiva do dia 7 de julho de 1936,

pagina seis,

[...] ndo obstante a fundacdo de centenas de escolas de alfabetizacdo pelo
Movimento do Sigma instaladas, e que se acham em franco funcionamento, na
regido em que o coloniza¢do alemd ¢ mais intensa — e como acontece por todo o
Brasil — embora os camisas-verdes ndo tenham medido sacrificios para tornar a
Doutrina Integralista conhecida de todos os brasileiros, filhos de alemaes, que
infelizmente ndo falam a nossa lingua — ( isto gragas ao desamparo, ao abandono em
que sempre os deixaram os governos liberais!) — ha milhares deles que ainda néo a
conhecem e que, portanto, continuam na situacao tristissima de quem ¢ considerado
“estrangeiro” na propria terra em que nasceu, porque os responsaveis pelos destinos
da Patria ndo lhes deram meios de poder aprender a lingua, estudar Historia,
conhecer as tradi¢des, comungar dos mesmos ideais e aspiragdes, irmanando-se
pelas mesmas dores e alegrais a todos os brasileiros. (grifo nosso).

No segundo semestre de 1936, por ocasido da comemoracdo dos quatro anos da AIB, o
movimento publica um breve historico de sua atuacdo. Nele, faz o balango das atividades ja
desenvolvidas. Sobre os estrangeiros, se I€ o seguinte:
Contamos, atualmente, mais de 3.000 Nucleos municipais e distritais. O numero de
Integralistas inscritos s6 poderemos dar depois de 7 de outubro. E facil, porém a
todos os brasileiros calcular o numero dos integralistas, tendo em conta que
alistamos patricios analfabetos que estdo aprendendo a ler em nossas escolas, outros

que s6 sabiam as linguas alema ou italiana, por abandono dos passados governos e
que também estdo aprendendo o portugués em nossas escolas [...]'%.

Sobre os professores, pode-se se afirmar que muitos deles eram profissionais da area
da educag@o que, na maioria das vezes, atuavam também nas instituigdes publicas ou privadas
da rede de ensino regular. O trabalho desenvolvido no Movimento era compreendido como
benemeréncia, de acordo com Rosa Maria Cavalari, “trabalhavam sem vencimentos, ‘por
puro patriotismo e amor ao Brasil’” (CAVALARI, 1995, p. 52, grifos da autora).

Ha que se fazer mengdo a quantidade de pessoas ligadas a area da educacdo
trabalhando nas hostes do Sigma. E frequente o inventério de professoras, diretores de escola
e até mesmo inspetores de ensino nos relatdrios policiais: por exemplo, no relatério n® 288 da
Delegacia de Policia de Itajuba'®, no qual se contam nove professoras. Nos documentos

produzidos pelos proprios integralistas, como o balango do niicleo de Divinépolis'®, sio treze

professoras relacionadas'?, episddios como esses sdo recorrentes'*°.

122ARQUIVO PUBLICO MINEIRO. Fundo do Departamento de Ordem Politica e Social: Integralismo, pasta n°
4819, rolo 037, imagem 2317, 30 nov. 1937.

13 ARQUIVO PUBLICO MINEIRO. Fundo do Departamento de Ordem Politica e Social: Integralismo, pasta n°
4683, rolo 068, imagem 623, de 03 set..1937.

14ARQUIVO PUBLICO MINEIRO. Fundo do Departamento de Ordem Politica e Social: Integralismo, pasta n°
4602, rolo 067, imagem 264, S/

105 Tomando por base o cenério de caréncia de escolas e docentes no dado periodo, acredita-se serem expressivos
os numeros de professores integralistas nessas localidades.
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No episddio especifico da S.M.A.F.P,, ¢ comum a existéncia de professoras no
comando da secretaria ou se responsabilizando pelo Departamento Feminino dos Plinianos ou
mesmo encarregadas das escolas de alfabetizacdo e cursos profissionalizantes. Contudo, o que
chama a atengdo ¢ o fato de que, em pequenos municipios como Itajubd, encontrem-se casos
de seis ou mais professoras defendendo a doutrina em discursos acalorados que as faziam, por
vezes, perder o cargo de docéncia nas escolas publicas.

E o caso da professora Maria Orminda da Mata Machado'?’, do Nucleo Integralista
de Diamantina. A docente despontava como fundadora da Escola Nicola Rosica e assinava
varios documentos como Secretdria Municipal de Arregimentacdo Feminina e de Plinianos.
No dia 27 de junho de 1936, fazia parte da comitiva que recebeu Gustavo Barroso em
Diamantina. O evento foi documentado tanto pela policia, que acompanhava os movimentos
dos Integralistas, como pelo jornal 4 Offensiva, de 1 de julho de 1936, que deu destaque ao
evento em suas paginas.

O periddico relatava o valoroso envolvimento da professora Maria Orminda com a
educacdo dos filhos de operarios e garimpeiros locais. Docente da rede publica de ensino,
havia sido sumariamente demitida do cargo por um diretor “agarrado ao carro da politicagem
liberal”, por fazer proselitismo aos jovens, criangas e corpo docente da escola municipal. O
fato, segundo a publicagdo, causou grande comoc¢do na cidade. Maria Orminda, a partir da
demissdo, passou a ser vista como “heroina Blusa-Verde” dedicada a causa e as criangas
pobres e analfabetas do municipio. O jornal relata a transformacdo ocorrida entre as criancas
diamantinenses: se antes eram célebres os casos dos “moleques” que perturbavam a cidade, a
partir da atuagcdo da professora, eles haviam se transformado em criangas ordeiras e
interessadas na doutrina.

Entretanto, nos relatorios policiais, a personagem ¢ retratada de forma diferente.
Descrita como uma das principais organizadoras do Movimento em Diamantina, ¢ definida
como pessoa “perigosa”’, em razdo de seu ardoroso envolvimento com a causa, aproveitando-
se de todas as oportunidades para apregoar o credo verde. Por ocasido da visita de Gustavo

Barroso a Diamantina, “compareceu na estacdo com todos os alunos da sua classe envergando

106Segue relagio de alguns documentos em que se verifica a questdo. ARQUIVO PUBLICO MINEIRO. Fundo
do Departamento de Ordem Politica e Social: Integralismo: pasta 4602, imagem 274, rolo 067/ pasta 4596,
imagem 2200, rolo 066/ pasta 4596, imagem 2221, rolo 066/ pasta 4602, imagem 287, rolo 067/ pasta 4560,
imagem 710, rolo 066/ pasta 4504, imagem 2386, rolo 064/ pasta 5044, imagem 810, rolo 076/ pasta 4660,
imagem 2126, rolo 067/ pasta 4790, imagem 1023, rolo 071/ pasta 4520, imagem 779, rolo 065/ pasta 4606,
imagem 410, rolo 067/ pasta 4773, imagem 1016, rolo 070, etc.

197Maria Orminda da Mata Machado ¢ oriunda da proeminente familia “Mata Machado” de Diamantina, tia de
Aires da Mata Machado Filho, catedratico da Faculdade de Filosofia de UFMG ¢ de Edgar Godoy da Mata
Machado, Jornalista, professor, jurista, filésofo e catedratico da Faculdade de Direito da UFMG.
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camisa verde”!8.

Observam-se, em varias ocasides, tanto nos jornais integralistas quanto na
documentacdo do APM, referéncias as escolas funcionando em todos os turnos — pela manha,
a tarde e a noite. Tem-se por bem citar dois exemplos de modo a ilustrar o fato. No boletim de
ordens do nucleo de Carangola/MG, consta que: “Foi criada no Nucleo de Faria Lemos uma
escola primaria, funcionando pela manha e a tarde. Muito louvamos pela bela iniciativa do
Chefe do Nucleo. Pedimos remeter os nomes das professoras que ministram nessa escola”!%’.

Também no jornal 4 Offensiva do dia 20 de agosto de 1936, pagina trés, ¢ veiculada
noticia sobre a escola de alfabetizacdo criada no Nucleo de Engenho Novo, Provincia da
Guanabara: “Na terca-feira proxima passada foi ministrada a primeira aula aos alunos
matriculados, notando-se que muitos deles ndo sdo integralistas. [...] a escola funciona na sede
do Nucleo a rua Licinio Cardoso, n° 286, e seu horario é de 20 as 22 horas”. Nessa ultima
passagem, comprova-se ainda que era seguida nos Nucleos a determinacdo estipulada pela
Secretaria Nacional de Arregimentacdo Feminina e dos Plinianos para que as escolas do
Sigma atendessem ndo s6 suas hostes, mas a sociedade como um todo.

De modo geral, nota-se que as escolas diurnas atendiam as criangas e as noturnas aos
adultos. Todavia, foi verificada a existéncia de escolas funcionando no periodo da noite para a
educacio de criangas!!’.

Como visto nos protocolos da S.N.A.F.P., o movimento integralista se predispunha nao
sO a alfabetizacdo de jovens e adultos, mas a formagao profissionalizante também. Seguiam,
portanto, uma tendéncia do periodo, visto que, de acordo com Cynthia Greive Veiga (2007, p.
252), “no final dos anos 20 e inicio dos anos 30 o ensino profissionalizante esteve presente na
maioria das legislacdes estaduais com oferta de cursos publicos ou particulares para o
comércio e a industria e escolas profissionais secundarias”.

Foi citado que os regimentos da Secretaria Nacional de Arregimentacdo Feminina e
dos Plinianos previam cursos de enfermagem, puericultura, datilografia culindria e corte e
costura. Mas também foi identificada outra modalidade de ensino profissional no Nucleo de

Diamantina, que oferecia:

[...] aulas de pedagogia, especialmente de metodologia geral e especial por Maria
Orminda da Matta Machado, as segundas, quartas e sextas das 18 as 19 horas, no

18 ARQUIVO PUBLICO MINEIRO. Fundo do Departamento de Ordem Politica e Social: Integralismo, pasta n°
4596, rolo 066, imagens2224, S/D.

19 ARQUIVO PUBLICO MINEIRO. Fundo do Departamento de Ordem Politica e Social: Integralismo, pasta n°
4711, rolo 066, imagens 771, 26 abr.1936.

19Jornal A Offensiva, 16 de julho de 1936, primeira pagina.
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saldo da Escola ‘Nicola Rosica’. As aulas serdo gratuitas para as Integralistas que
queiram assistir € para mogas pobres. Outras pessoas contribuirdo com 10# mensais
para a Assisténcia Social'!! (grifo nosso).

Assim, nota-se que a educagdo integralista se alinhava as inovagdes metodologicas de ensino
do momento, uma vez que a disciplina didatica geral e especial foi incluida nos cursos de
formagdo de professores, em Minas Gerais, no final da década de 1930 (VEIGA, 2007).

No Nucleo de Curvelo, tem-se noticia da Escola de Comércio Levindo A. Pereira, com
cursos de “admissdo, preparatorio e Guarda-Livros''?”. Acredita-se que a iniciativa do niicleo
daquela cidade foi estimulada pela Reforma Francisco Campos, de 1931, que instituiu os
estabelecimentos de ensino técnico-comercial pelo decreto n°20158, de 30 de junho de 1931,
com os cursos de secretariado, guarda-livros e administrador-vendedor (BRITO, 2001).

Outros casos de ensino profissionalizante sdo encontrados no jornal 4 Offensiva, com
os casos do nucleo de Gamboa/RJ, onde eram “ministrados altos conhecimentos técnicos €

praticos para a confec¢do de chapéus” ''*; e do niicleo da cidade de Campos/RJ, que oferecia

» 114 115

“curso de pintura e artes aplicadas — além de um Club Agricola

O Club Agricola Escolar Integralista, instalado na Bahia, em uma regido denominada
Villa de Sao Miguel, apresenta algumas especificidades. Entre elas estd o fato de ser
composto por alunos de quatro escolas do municipio, nenhuma delas do Sigma, pois o Nucleo
Integralista havia sido fechado pelas autoridades do municipio e, juntamente com ele, sua
escola de alfabetizagdo. Todavia, foi organizado por um camisa-verde que achou por bem
fundar o campo de experimentacdo agricola “para proveito de inimeros alunos, como

exemplo de patriotismo, de amor ao Brasil” '

, 0 que demonstra que mesmo em localidades
onde ndo havia nucleos integralistas poderia existir iniciativas educativas, como essa
instituida por um seguidor do Credo Verde.

Cabe registrar ainda o caso da Escola Integralista Barbara Heliodora, da cidade Sao
Jodo Del Rey que, em relatorio a secretaria da provincia, indica ter “iniciado ha dias um curso

secundério com 6 alunos”'!'’. Apesar de ndo poder afirmar a existéncia de outras escolas

secundarias, uma vez que até o presente momento s6 se tem relato desta ocorréncia, ndo se

"ARQUIVO PUBLICO MINEIRO. Fundo do Departamento de Ordem Politica e Social: Integralismo, pasta n°
4596, rolo 066, imagens1950/1951, 24 de jul. 1937.

"2ARQUIVO PUBLICO MINEIRO. Fundo do Departamento de Ordem Politica e Social: Integralismo, pasta n°
2789, rolo 037, imagens2348, 31 de mar. 1937.

113 4 Offensiva, 19 de agosto de 1936, primeira pagina.

114 4 Offensiva, 18 de julho de 1936, primeira pagina.

115 4 Razédo, 02 de julho de 1936, pagina 2.

116 4 Razdo, 02 de julho de 1936, pagina 2.

""ARQUIVO PUBLICO MINEIRO. Fundo do Departamento de Ordem Politica e Social: Integralismo, pasta n°
4965, rolo 074, imagens1112, 22 ago. 1936.
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pode deixar de evidencia-la, pois denota o esfor¢o educacional do movimento para além das
primeiras letras.

Como a maioria das escolas integralistas funcionava em seus proprios nucleos, tudo
leva a crer que seu fim foi decretado com a implantagdo do Estado Novo, em 1937, ocasido
em que o movimento ja havia abandonado seu carater de movimento cultural e tornara-se
partido politico — proibidos no regime autoritario de Vargas. Alguns dos documentos
utilizados como fontes de andlise neste capitulo foram produzidos no periodo de fechamento
dos nucleos pela policia. Na ocasido da interdi¢do do local, os agentes da lei faziam um
inventario de todo material apreendido no lugar, tal qual o documento que se observa a seguir,

datado de fevereiro de 1938:

Com a dissolu¢o dos partidos politicos existentes no pais, 14 se foi também a Acédo
Integralista. Todos os nticleos foram fechados ou interditados. Néo sei se aconteceu
o mesmo em toda parte, mas em Barbacena foram apreendidos ndo s6 o arquivo,
bandeiras, escudos, como também inofensivos modveis como bancos, cadeiras,
estantes e armarios, carteiras escolares, etc.!'®

No entanto, um memorando da Delegacia de Ordem Publica de Minas Gerais indica a
possivel existéncia de escolas integralistas atuando ainda no ano de 1938. Segundo consta no
documento, datado de 12 de agosto daquele ano, o diretor do grupo escolar de Capim Branco
pede providéncias contra uma determinada escola particular, fazendo alusdo a “falta de
preparo técnico da professora dessa escola e afirma que a mesma ‘¢ adepta convicta do credo
verde’”!!?, Desta feita, a despeito da agdo da policia no sentido de reprimir o movimento e,
por consequéncia, suas escolas, aventa-se a possibilidade de que esses educandarios tenham
permanecido atuantes mesmo depois do ano de 1937.

Nao obstante autores como Rosa Cavalari (1995) e Hé¢lgio Trindade (1974)
estabelecerem a alfabetizacdo como uma a¢do que visava essencialmente a fins eleitorais no
movimento integralista, pode-se entender através dos exemplos citados — como as escolas de
alfabetizacdo de adultos, escolas primarias para criangas e as escolas profissionalizantes —
que, mesmo havendo aspiragdes no plano politico-partidario, elas ndo se restringiam apenas a
esse aspecto. Em que pese o apelo eleitoreiro de parte das iniciativas educacionais do
movimento, hd que se considerar que a Acdo Integralista Brasileira mobilizava suas hostes no

esforco de educar uma parcela da sociedade, fosse por motivos eleitorais, fosse pela crenca na

"8 ARQUIVO PUBLICO MINEIRO. Fundo do Departamento de Ordem Politica e Social: Integralismo, pasta n°
4504, rolo 064, imagem 2414, 28 de fev. 1938.

"9ARQUIVO PUBLICO MINEIRO. Fundo do Departamento de Ordem Politica e Social: Integralismo, pasta n°
4836, rolo 072, imagem 786, 12 de ago. 1938.
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educacdo como redengdo nacional, fosse pela conviccdo ideologica que anunciava a
campanha integralista como um movimento “cultural, moral, educacional [...]” (SALGADO,

1982).
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CAPITULO 3 — O FUNCIONAMENTO E AS PRATICAS PEDAGOGICAS DAS
ESCOLAS INTEGRALISTAS

Neste capitulo, o objetivo ¢ discutir as diversas acdes educativas desenvolvidas pelo
movimento integralista, bem como a cultura escolar presente na experiéncia das escolas, de
acordo com conceito desenvolvido por Dominique Julia (2001). Deste modo, serdo
abordados os sujeitos, os espacos destinados a educacdo, os tempos escolares, os saberes e as
praticas e, para além da agdo estritamente escolar, far-se-4 o exame das atividades integralistas
desenvolvidas nos Nucleos como forma de producdo de uma identidade coletiva e de
engajamento social, quais sejam, outras acdes educativas, como desfiles, bandas de musica,
festas comemorativas e civicas, escotismo, adesdao as bibliotecas, sessoes de cinema e agdes
de benemeréncia para a populacdo carente, acdes estas entendidas como forma de
engajamento e pertencimento social.

No ambito das propostas educacionais dos integralistas, pretende-se refletir sobre a
adesdo a elas, levando em consideracdo as demandas sociais por educagdo e as lacunas
deixadas pelo Estado. Assim como em outras a¢des educacionais realizadas por diferentes
grupos (catolicos, magons, etc.), também a precariedade da oferta educacional pelo Estado

teve influéncia no desenvolvimento das agdes integralistas.

3.1 Pedagogia para a alfabetizacio: alguns aspectos da cultura escolar integralista

Olhar os aspectos internos da escola. O interesse em desvelar a ordenagdo do tempo
e dos espacos, as praticas da avaliagdo e de classificagdo dos alunos, a divisdo,
hierarquizag@o e controle dos professores, a composi¢ao dos programas, a inovacao
dos métodos de ensino, a cultura material da escola, as praticas educativas adotadas
no ensino das matérias, os dispositivos disciplinares (normas de conduta, prémios e
punigdes), a transmissdo dos valores e as praticas simbdlicas como as festas e
comemoragdes civicas [...] (SOUZA, 2013, p. 29-30).

Mesmo que se disponha de um excelente roteiro de investigacdo como o descrito por
Rosa Fatima de Souza (2013), hd que se considerar a dificuldade para tratar de aspectos

delicados como a cultura escolar'*® em razdo dos escassos e dispersos indicios do cotidiano

120 De acordo com Dominique Julia (2001), pode-se entender cultura escolar como “um conjunto de normas que
definem conhecimentos a ensinar e condutas a inculcar, e um conjunto de praticas que permitem a transmissao
desses conhecimentos ¢ a incorporacao desses comportamentos; normas e praticas coordenadas a finalidades
que podem variar segundo as épocas (finalidades religiosas, sociopoliticas ou simplesmente de socializagdo) .



94

das escolas, acrescido do distanciamento temporal do objeto em questao.

Rosa Cavalari (1995), em sua tese sobre a educagdo integralista, destaca ndo ter
conseguido localizar nenhum documento que pudesse fornecer dados a respeito do
funcionamento ou do cotidiano das escolas. Ela levanta duas hipoteses para a desapari¢ao dos
documentos: na primeira, levanta a hipotese de que os “documentos relativos ao
funcionamento e ao cotidiano dessas escolas teriam existido, mas teriam sido suprimidos
devido a repressdo sofrida, em alguns momentos, pelas escolas integralistas” (CAVALARI,
1995, p. 49). Cita como exemplo as inimeras dentncias publicadas nos jornais integralistas
de perseguicdes sofridas pelo movimento que culminaram no fechamento de suas escolas.

Na segunda hipotese, a autora indica que:

Eles ndo teriam sido conservados devido a pouca importancia atribuida a essas
escolas no interior dos Nucleos. Na perspectiva aberta por essa hipdtese, para o
Movimento, seria muito mais importante a educagdo promovida através das ‘sessdes
doutrinarias’ que ocorriam duas vezes por semana nos Nucleos, sob a
responsabilidade dos doutrinadores habilitados pelos ‘Estudos Integralistas, além de

outras praticas educativas adotadas pelo movimento’ [...] (CAVALARI, 1995, p. 50,
grifo da autora).

Este estudo pactua com a primeira hipotese da autora no que se refere a escassez dos
documentos, visto que se verificou, nos impressos integralistas, um nimero expressivo de
casos de fechamento das escolas do Sigma como forma de repressdo a Acdo Integralista
Brasileira.

Como exemplo tem-se matéria publicada no jornal 4 Offensiva, 28 de julho de 1936,
pagina 5, sob a manchete “A alma do Brasil através de um desfile telegrafico”, que noticia
sobre os telegramas dos diversos Nucleos de varias regides do Brasil comunicando ao Chefe
Nacional da AIB terem enviado, ao Presidente da Republica e ao Governo do Parana,
mensagens de protesto contra o fechamento de escolas naquele estado. Alguns desses
telegramas enviados a Getulio Vargas sdo reproduzidos na integra. O procedimento de
publicar as manifestacdes de protesto externadas pelos diversos nucleos ¢ mantido durante
toda a semana com vdrias paginas destinadas a esse fim.

No que se refere a segunda hipotese de Cavalari (1995), sobre a pouca relevancia das
escolas para o movimento, tem-se por bem discordar. Ja nas primeiras formula¢des de Plinio
Salgado, veiculadas no Manifesto Integralista, podem-se entrever indicios da inten¢do de

instituir estabelecimentos de ensino em ambito nacional. Nele, o autor afirma: “pretendemos

Todavia, na mesma pagina, o autor lembra que ela “ndo pode ser estudada sem a andlise precisa das relagdes
conflituosas ou pacificas que ela mantém, a cada periodo de sua historia, com o conjunto das culturas que lhe
sdo contemporaneas: cultura religiosa, cultura politica ou cultura popular” (JULIA, 2001, p. 10, grifos do
autor).
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lancar as bases de um sistema educacional para garantia da subsisténcia da Nagdo no futuro”
(SALGADO, 1982 grifo nosso). Vale lembrar que, como afianca Magaldi (2002), naquele
periodo a institucionalizagdo progressiva da escola era entendida como agente por exceléncia
de disseminagdo da civilizagdo.

Consta também nos regulamentos da Acdo Integralista Brasileira, veiculados nos
Protocolos e Rituais (1937), artigo 89, o seguinte preceito: “as sedes Municipais e Distritais
deverdo instalar, antes de qualquer outra organizagdo de assisténcia social, uma Escola de
Alfabetizagdo e um Posto Médico, destinado a todos os brasileiros”'?!. A despeito das razdes
para o empreendimento das escolas, fossem elas eleitorais ou visando a formagao doutrindria,
ou mesmo para instruir, nota-se que, desde o nascimento do movimento em 1932, e nos anos
que se seguiram (a publicagdo do referido manual foi em 1937), a empreitada da escolarizacao
foi abragada pelos militantes, o que indica relevancia dentro da AIB.

Exemplo expressivo foi a inauguracdo da Escola Integralista Caetano Spinelli,
festividade noticiada no jornal 4 Offensiva de 26 de julho de 1936, pagina 14. A ocasido
contava com a presenga do Major Cosme de Faria, “vulto proeminente da Liga Baiana Contra
o Analfabetismo” e seu representante no evento. Entre os que discursaram, constava o Chefe
Provincial Integralista, que, em sua fala, enalteceu o requerimento feito pelo referido Major a
Assembleia Estadual da Bahia, no sentido de reconhecer como ‘“de utilidade publica” as
escolas integralistas de alfabetiza¢do que a AIB vinha “semeando por toda a provincia”. Dessa
forma, observa-se o envolvimento dos integralistas com outras iniciativas de combate ao
analfabetismo que atestavam, elas mesmas, a relevancia das escolas do Sigma para a regido.

O caso da Escola Caetano Spinelli ¢ exemplo expressivo dado o alarde que sua
inauguracdo fez brotar na localidade: festejos com a presenga de autoridades e personalidades
do proprio municipio e de outros lugares. De acordo com a reportagem, a celebragao,

[...] a0 mesmo tempo grandiosa e comovedora, teve a presenga do Chefe Provincial,
do Chefe Municipal da capital, de muitas outras autoridades Integralistas ¢ de
numerosa ¢ distinta assisténcia que saiu otimamente impressionada. As 10 horas da

manha de domingo, 21 de junho, num ambiente de civismo e alegria, com musica e
flores, realizou-se a inauguragio da escola [...]. (4 Offensiva)

Acredita-se que tais festejos ndo tinham como finalidade apenas demarcar o numero
de instituicdes criadas pelos integralistas, de modo a engrossar suas estatisticas ou dar
visibilidade as agdes educacionais do movimento tanto na comunidade em que se instalavam

quanto nas muitas reportagens veiculadas em seus impressos. Tinham também a intencdo de

121 ARQUIVO PUBLICO MINEIRO. Fundo do Departamento de Ordem Politica e Social: Integralismo, pasta n°
2035, rolo 035, imagem 2118, 1937 (Grifo nosso).
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datar, criar memoria do movimento e, sobremaneira, expressavam a “importancia cada vez
maior que a escola, enquanto institui¢do vai adquirindo como for¢a na construgdo e na
legitimagdo de signos e simbolos politicos e culturais” (FARIA FILHO, 2014, p. 89). Tal
importancia pode ser dimensionada na implanta¢do paulatina do sistema escolar no pais
através das varias reformas educacionais que pulularam em alguns estados, principalmente a
partir da década de 1920.

Pelo estudo feito na documentacdo das escolas integralistas, identificou-se que o
processo de sua organizagdo didatica e pedagodgica, em alguns aspectos, era similar ao de
outras escolas da rede publica no tocante a motivacdo nacionalista que envolvia os
professores, os exames, as disciplinas escolares ou mesmo a organizacdo das classes.

Tem-se que as mudangas na organizacdo das escolas publicas se fizeram nos anos
iniciais da republica através de varias reformas educacionais e, entre elas, se destaca,
principalmente, a distribuicdo dos alunos em classes homogéneas e a graduacdo progressiva
em séries. Em Minas Gerais, o processo de homogeneizacao das classes foi introduzido aos
poucos, assumindo seus contornos desde a Reforma Jodo Pinheiro (1906) e de maneira
explicita na Reforma Francisco Campos'?2. (1928)

A formacdo de grupos homogéneos levava em consideracdo idade, conhecimentos
escolares e desenvolvimento mental, mensurados por meio da certiddo de nascimento para a
matricula nas escolas, provas e testes aplicados aos alunos. Contudo, de acordo com Ana
Maria Casasanta Peixoto (2003), a referéncia a homogeneizacdo s6 aparece nos textos
legislativos no Decreto 11.411/30 e, a partir de sua implantacdo, as turmas passam a ser
nomeadas como fortes, médias e fracas, ou turmas A, B, C, D, E. (PEIXOTO, 2003, p. 96).

Na documentagdo consultada, encontraram-se provas realizadas pelos alunos que
atestam sua distribuicio em classes homogéneas, como é o caso das provas'?® de Histéria do
Brasil, Portugués e Aritmética, referentes a escola integralista da cidade de Monte Belo/MG.
Nessas provas ha identificagdo de idade e género além do tipo da classe e a presenca de
alunos de 12 a 20 anos de idade de ambos os sexos. Além desses dados, no cabecalho
constavam: nome da escola, municipio, disciplina a que se referia, nome do aluno, série a que

pertencia e a classificacdo da classe — A, B, C ou D.

1220 processo de homogeneizagdo das classes buscava separar os alunos em grupos mais ou menos iguais, na
capacidade de aprendizado ¢ em determinada faixa etaria. Contudo, “imbuido do espirito da escola unica,
Campos ndo assume abertamente a ideia de diferenciacdo, embora insista na necessidade de adequar o ensino
as caracteristicas da crian¢a” (PEIXOTO, 2003, p. 96).

123 ARQUIVO PUBLICO MINEIRO. Fundo do Departamento de Ordem Politica e Social: Integralismo, pasta n°
4775, rolo 070, imagens 1214 até 1239, 1937.
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Os documentos analisados confirmam que a homogeneizagdo dos alunos nas escolas
integralistas se fazia também de acordo com seu desempenho, ou seja, as provas em que se
nota uma maior familiaridade do aluno com a escrita, no caso, maior firmeza no tracado,
contornos mais bem realizados, quase completa auséncia de rasuras e borrdes, distribui¢do
mais simétrica dos conteudos na folha, sdo as da série A. De outro modo, as que apresentaram
linhas de tracado mais inconstantes, palavras riscadas e rasuradas, inobservancia da margem e
maior nimero de observagdes da professora, sdo as provas da série D.

Cabe aqui fazer referéncia aos exames escolares anuais como ferramenta de
ordenacdo da institui¢do de ensino, utilizados pela escola integralista em questdo. Segundo
Elizabeth Miranda de Lima e Maria Auxiliadora Macedo (2013), os exames anuais ja estavam
presentes nas primeiras décadas da Republica como instrumento de classificacdo dos alunos
que frequentavam as mesmas cadeiras, anos, classes ou séries escolares, viabilizando a
“organizacdo e promoc¢ao dos mesmos em classes/séries de acordo com o aprofundamento nos
conhecimentos escolares” (LIMA; MACEDO, 2013, p. 191). A aprovagao ou reprovagdo dava
credibilidade ao processo de avaliagdo, uma vez que somente poderiam avangar para o ano
seguinte aqueles que fossem aprovados no ano anterior. Na legislagdo mineira as provas (ou
exames escolares), de acordo com o estabelecido pelo Decreto n. 7.970-A, de 15 de outubro
de 1927, deveriam se constituir em “provas escritas” (um ditado, redagdes faceis) e problemas
de aritmética (MOURAO, 1962).

J& no que se refere ao curriculo da escola primaria em Minas Gerais, o programa de
ensino da Reforma Antonio Carlos do Ensino Primario!'** (1927) estabelecia as seguintes
disciplinas: “Leitura e Escrita; Lingua Péatria; Aritmética e Calculo Mental; generalidades
relativas ao mundo e rudimentos de Corografia do Brasil; Historia de Minas Gerais (sumario)
e nogdes de Educacdo Moral e Civica; nogdes de Higiene e de Urbanidade; Desenho; Canto”
(MOURAO, 1962, p. 379).

Na documentagdo encontrada das escolas integralistas, ndo ¢ possivel afirmar se
seguiam rigorosamente o curriculo do Estado, uma vez que se encontraram provas apenas trés
disciplinas, Portugués, Aritmética e Historia, além da pratica de Educacdo Fisica. Mas de
qualquer modo ¢ possivel reconhecer como eram estruturadas pelo tipo de conteudo cobrado.

As de Portugués eram compostas por um ditado, redacdo de uma carta, conjugagdo
de verbos em tempos verbais, separacdo de palavras em silabas classificando-as quanto a
quantidade silabica e, em outra, cobrou-se ainda a andlise sintatica de determinada ora¢do. Em

todas, entretanto, pode-se notar uma especial atencdo a essa disciplina: elas sdo maiores e

124 Decreto n. 7.970-A, de 15 de outubro de 1927 (MOURAO, 1962, p. 372).
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abrangem varios aspectos, diferentemente das provas de Aritmética e Historia do Brasil. No
Integralismo, ao estudo da lingua verndcula atrelava-se também o propdsito de “ensinar a
nacionalidade pela originalidade da lingua, [...] resgatar a origem do Brasil através do estudo
idiomatico” (SACARDO, 2011, p. 140).

As caracteristicas das provas de lingua patria podem encontrar explicagdo na
importancia reservada ao ensino do Portugués ja nos anos iniciais do processo de implantacao
da escolarizagdo no Brasil. Luciano Mendes Faria Filho (2014) explica a questao:

O ensino da lingua materna ou lingua patria, conforme era a denominagao da época,
ao lado do ensino da escrita, ¢ um dos elementos estruturadores da propria atividade
escolar e, nesse sentido, um dos elementos identificadores da cultura escolar. Para os
legisladores e profissionais da educacdo escolar, seja na escola, na rua ou na familia,
sera um dos elementos distintivos daquele (a) que frequentou/frequenta a escola.

[...] Essa preocupagdo (com o ensino do portugués), reiteradamente anunciada pelas
autoridades do ensino, pelos inspetores, pelas diretoras, e praticada pelas professoras
que reservam a maior parte do seu tempo dedicado ao ensino, ¢ parte, de um lado, da
crescente necessidade social em escolarizar as camadas mais pobres da populagio,
mediante as tentativas de modificacdo e substitui¢do sistematicas de suas praticas
culturais — dentre elas, a linguagem — e, de outro lado, de contribuir, através desse

agenciamento, para a formacgdo do sentimento de nacionalidade por meio da
afirmacdo da autenticidade e beleza de nossa lingua (FARIA FILHO, 2014, p. 254).

J& as provas de Aritmética eram curtas, compostas em média por cinco questoes de
raciocinio 16gico envolvendo as quatro operacgdes (adi¢do, subtracdo, divisao e multiplicagdo),
o dominio de algumas unidades de medida e o calculo com fragdes. Como ja visto, ao estudo
da Aritmética atribuia-se a fun¢do de desenvolver o raciocinio 16gico para a compreensiao da
Doutrina Integralista.

As provas de Historia do Brasil analisadas, duas no total, versavam sobre o
navegador espanhol Vicente Pizon. Devido a indicagdo, feita pelos alunos, no cabecalho da
prova, do nimero do “ponto sorteado”, presume-se que o conteudo a ser estudado era
composto por varios topicos, e apenas um deles seria avaliado. Ao que tudo indica, os alunos
decoravam tais “pontos”, pois as mesmas palavras e expressdes foram utilizadas nas duas
provas, a Unica diferenga que se nota ¢ a quantidade de informacdo memorizada pelos alunos.

Acredita-se que a “memorizagdo” era realmente valorizada no processo de
aprendizado das escolas integralistas, pois aparece nas orientagdes pedagdgicas. No
Departamento dos Plinianos, entre as atividades previstas para criangas e adolescentes,
estavam as excursdes € 0s jogos esportivos, recreativos e educativos. Sobre essas excursoes,
destaca-se o seguinte trecho: “[buscava-se nos passeios ministrar as criang¢as] conhecimentos
sobre a natureza, fazendo-se estudos sobre as plantas, flores, frutos, pedras, animais, sendo

que dessas excursdes as criangas fardo uma pequena descricdo ndo s6 para desenvolvimento
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de sua inteligéncia, como servirdo de “test” de observa¢do, de memoria e outros”
(ENCICLOPEDIA..., 1959, v. 9, p. 178, grifo nosso).

A segunda atividade reafirma o propdsito de “decorar” as informacgdes: os jogos
esportivos, recreativos e educativos, tinham como fim o “desenvolvimento da memoria,
acuidade visual e auditiva, olfato, tato, jogos de pistas e demais jogos escoteiros”
(ENCICLOPEDIA, 1959, v. 9, p. 178, grifo nosso).

Em que pese a importancia da memorizacdo no processo de aprendizado, cabe
salientar que o caso integralista parece indicar a memorizagdo como forma de repeti¢do para
cumprimento das obrigagdes escolares, sem se ater ao objetivo principal de compreender e
relacionar a informagdo memorizada de modo a transforma-la em conhecimento. Por isso
havia a necessidade de se decorar “os pontos” para a reproducdo na prova. Em pleno
movimento de expansdo do movimento escolanovista, com valorizagdo da experimentagio, da
reflexdo e do ensino pelas coisas e pelo fazer, observa-se na pedagogia integralista a
permanéncia da orientacdo para a aprendizagem pela memorizacao.

Noutra perspectiva, as disciplinas de Historia e Geografia, na proposta integralista,
tinham como propdsito “o ensinamento da grandeza natural e a unidade territorial e social,
bem como o enaltecimento dos hero6is, dos acontecimentos e da exaltacdo do convivio
harmonioso entre as classes” (SACARDO, 2011, p. 139). Evidentemente, ndo era diferente da
proposi¢do da escola estatal, de acordo com Maria Helena Capelato (1998, p. 220-221), o
“ensino da Historia Patria atrelava-se a uma concep¢do nacionalista que enfatizava a
necessidade de formagdo da consciéncia nacional” com a “fun¢@o de criar nos adolescentes e
jovens estudantes uma paix@o e um saber, um sentimento e¢ o conhecimento acerca das
tradigoes do pais”.

Nao foi encontrada a disciplina Educagdo Religiosa como parte do curriculo
integralista, apesar de os integralistas se posicionarem em desacordo com a laicizagdo do
ensino, mas isso ndo significava a auséncia de praticas cristas. E o que se pode constatar no
registro do relatorio de 24 de julho de 1937, referente a Escola Nicola Rosica, segundo o qual
“no dia 26 de junho, houve a Péascoa dos alunos da Escola em uma Missa celebrada pelo
companheiro Reverendo Padre Moacir Starling. — Desse dia, até 15 de julho, a Escola esteve
de férias — No inicio das aulas foi aberta nova matricula”!?’.

Outra disciplina a ser considerada ¢ a Educacao Fisica especialmente pela filiagao

dos integralistas aos ideais eugenistas em curso no contexto. A importancia da Educagdo

125 ARQUIVO PUBLICO MINEIRO. Fundo do Departamento de Ordem Politica e Social: Integralismo, pasta n°
4596, rolo 066, imagem 1949, 24 jul. 1937.
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Fisica ja se fazia notar nos pronunciamentos de Rui Barbosa, em 1882, e de Jorge Morais, em
1905, como forma de assegurar a homogeneidade étnica em face a miscigenacdo das ragas
branca, negra e indigena (PEIXOTO, 2003). O discurso ganha forca nas décadas seguintes
em razdo da expansdo, ndo restrita ao integralismo, das concepgdes eugénicas que
propagandeavam sobre necessidade de fortalecimento da raga do povo brasileiro pelo
branqueamento e pela disseminagdo da Educacdo Fisica. De acordo com Ana M. Casasanta
Peixoto (2003), esse era um “modelo de sociedade onde ndo [havia] possibilidade de
existéncia de desvios sociais e questionamentos da ordem e moral dominantes”, uma vez que
a “disciplina da vontade” seria “consequéncia da disciplina do corpo” e “elemento produtor e
especialmente transmissor de moralidade” (PEIXOTO, 2003, p. 121).

Nos jornais do Sigma, o discurso da militdncia afirmava que “a indiferenca
centendria pelos problemas da cultura no Brasil se refletiu, de maneira muito particular, na
Educacio Fisica. Nada se fez para preservar e revigorar a saide da raga”'?¢. Os integralistas
consideravam que através das atividades esportivas seria possivel construir uma “nacdo forte

99127

e respeitada educar o povo e fortalecer a raca, além de propiciar a “formacdo civica da
b

mocidade patria” %%,

Ressalta-se ainda o aspecto da militarizagdo embutido na dindmica da disciplina.
Apesar de Plinio Salgado defender uma revolucdo desarmada para o Brasil, vez por outra
trazia a baila que, havendo necessidade, os militantes integralistas precisariam estar dispostos
fisica e mentalmente para a luta armada em defesa do Estado Integral. Também com essa
intencdo trabalhava-se o corpo na Educagdo Fisica — para a formacdo do soldado integralista
(SIMOES; GOELLNER, 2012). Nos discursos dos oradores do Sigma, a referéncia implicita
a luta armada também estava presente em frases incitando os adeptos Camisas-Verdes a
“derramarem o seu sangue na primeira oportunidade, pois era necessario fazer o enterro do

99129

cadaver da liberal democracia”“”. No jornal 4 Offensiva, tem-se referéncia a Escolas

Técnicas de Instrutores de Educacio Fisica em municipios do Rio de Janeiro!°

e do Espirito
Santo, nas quais os alunos eram convocados a participar de exercicios semelhantes a
movimentos militares, em que se desenvolviam marchas perfiladas e movimentos ritmados
como em uma parada militar.

Pelo que os documentos indicam, as atividades fisicas poderiam ser realizadas

126 4 Offensiva, 4 de julho 1936, pagina 8.

127" 4 Offensiva, 23 de setembro 1936, pagina 7.

128 4 Offensiva, 19 de julho 1936, pagina 7.

129 ARQUIVO PUBLICO MINEIRO. Fundo do Departamento de Ordem Politica e Social: Integralismo, pasta n°
5017, rolo 075, imagens 1217, 20 out.1935.

130 4 Offensiva, 06 de setembro 1936, pagina 9.
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também nas sedes do Movimento — como observado na passagem: “sdo convocados todos os
Camisas-Verdes da Tijuca, para comparecerem hoje, sexta feita, devidamente uniformizados,

Bl _ oy ainda em

a sede do Nucleo, para os exercicios habituais de Educagdo Fisica
ambientes externos. E o que sugere o relatério do dia 24 de julho de 1937, destinado a
Secretaria da provincia, no qual a Divisdo de Cultura Fisica informa que “Foram dados
exercicios fisicos duas vezes durante o més para as Blusas Verdes, no campo do Sigma”!32,

A Educagdo Fisica era imprescindivel a todos os que ingressavam nas fileiras verdes.
Os moc¢os, mogas e criangas que participavam do movimento eram incentivados a praticar e,
em algumas ocasides, nota-se que eram mesmo obrigados a participar das atividades fisicas.
Na documentagdo da cidade de Entre Rios/MG , 1é-se extensa relacdo de “integralistas que se
acham obrigados a tomarem parte nos exercicios da Escola de Educacdo Fisica®'**. Em outra
passagem, vé-se a conclamacdo dos dirigentes a participagdo dos pequeninos: “a Secretaria de
Arregimentagdo Feminina e da Juventude, faz um apelo aos companheiros que tenham filhos,
de os levar a proxima reunido de 4" ou 6 feira, para serem fichados e comecarem a frequentar
as aulas de Educagdo Fisica”!*.

Além disso, a importancia da Educacdo Fisica pode ser constatada através da
existéncia de “Escolas” de Educagdo Fisica. Averiguou-se a existéncia de escolas e cursos de
preparacdo de instrutores da disciplina, a exemplo da Escola Técnica de Instrutores de
Educagdo Fisica integralista dirigida por Loyola Branddo'*, conhecido nacionalmente por
seus livros e artigos sobre a matéria, mestre de campo da Milicia no Distrito Federal. Outros
cursos eram destinados especificamente ao publico feminino, como ¢ o caso do Curso de
Preparagdo de Instrutores de Educacdo Fisica Feminina da Guanabara, que se propunha a
preparar a mulher integralista para o desempenho da missdo que o CHEFE NACIONAL lhe
confiou — a do preparo das gera¢des vindouras” (BRASIL FEMENINO, n°36, p.43, apud
VIANA, 2012, p. 106, grifo nosso).

Nota-se que 0 Movimento preocupava-se em preparar seus professores para a fungao

31 4 Offensiva, 25 de setembro 1936, pagina 9.

132 ARQUIVO PUBLICO MINEIRO. Fundo do Departamento de Ordem Politica e Social: Integralismo, pasta n°
4596, rolo 066, imagem 1951, 24 jul. 1937.

133 ARQUIVO PUBLICO MINEIRO. Fundo do Departamento de Ordem Politica e Social: Integralismo, pasta n°
4701, rolo 068, imagem 1312, S/D. (grifo nosso).

134 A Offensiva, 8 de agosto 1936, pagina 4.

135 “Ao ingressar para os quadros da AIB, Loyola redigiu varios artigos e cronicas sobre Educagdo Fisica e
esportes para os jornais integralistas os quais circulavam durante todo o periodo de legalidade do movimento.
Além de sua participacdo na Revista Educag¢do Physica (primeiro periddico especifico da area) e nos quadros
da AIB, Loyola atuou como inspetor de Educagido Fisica do Ministério da Educagdo e Saude (MEC), foi
presidente do Departamento de Educagao Fisica Superior da Associagdo Brasileira de Educacdo Fisica (ABEF)
e diretor do Departamento de Educagao Fisica da Universidade da Capital Federal” (SIMOES; GOELLNER,
2012, p. 264).
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educativa. Nao s6 para a Educacdo Fisica, mas com aulas de Pedagogia, como visto no
Nucleo de Diamantina, abordando “Metodologia Geral” e “Especial”!*®, ministradas pela bem
reputada professora diamantinense Maria Orminda Da Matta Machado, uma vez que o
professor ¢ componente basico na organizagdo escolar.

De modo geral, a notabilidade positiva dos(as) professores(as) deve-se, em grande
medida, a crenca instituida durante o Periodo Republicano de que a formag¢do da nacdo
brasileira passava inexoravelmente pelos bancos escolares — o que trouxe para o centro da
questdo a figura do professor. Nesse aspecto, Ana Maria Casasanta Peixoto (2003, p. 208)
considera que o magistério se estabelecia muito mais do que como mera profissdo, mas como
um modelo de virtude, “um estado de espirito, um modo de vida”. Através da andlise do
poema “O Decéalogo do Professor” (REBELO, 1934 apud PEIXOTO, 2003)'*’, uma louvagio
ao magistério como sacerdocio e a conduta do professor como modelo de virtude, a autora
identifica regras implicitas que norteavam a docéncia.

A autora chega a estabelecer algumas influéncias que orientaram as normas do
exercicio do magistério, entre elas, cita os principios escolanovistas de amor e respeito pela
crianga, “no reconhecimento das suas necessidades ¢ interesses”, ¢ faz referéncia até mesmo a
influéncia do integralismo, segundo ela, “presente no humanismo espiritualista que o inspira
na exigéncia de que o magistério, enquanto profissdo, atinja o cidaddo na sua forma total”, e
no “nacionalismo difuso que o informa” (PEIXOTO, 2003, p. 209). Assim, o docente
integralista, chamado a atuar nas hostes do Sigma, pautava-se, como bem salientou Ana Maria
Casasanta Peixoto (2013), em grande medida pelo “humanismo espiritualista” e o
“nacionalismo  difuso”, aspectos recorrentemente veiculados nas proposicdes da
intelectualidade da AIB.

O livro Compéndio de Instru¢ao Moral e Civica (SALGADO, 1972) obra de apelo
didatico que versa sobre aspectos da formagao do carater e alguns temas da historia do Brasil
(dirigido ao professor, visto que apresenta ao final de cada capitulo um questionario a ser
respondido pelo aluno), ¢ exemplo do nacionalismo e do humanismo espiritualista que
perpassavam a orientacdo do militante e consequentemente daqueles que se habilitavam a
educar as novas geragdes. Nele, Plinio recomenda ao professor: “[torna] as aulas leves e
atraentes. Serve-te dos pretextos que a matéria oferece, para incutir nos teus discipulos,

nobres e elevados sentimentos de amor a Deus e a patria” (SALGADO, 1972, p. 48).

136 ARQUIVO PUBLICO MINEIRO. Fundo do Departamento de Ordem Politica e Social: Integralismo, pasta n°
4596, rolo 066, imagem 1950 ¢ 1951, 24 jul. 1937.

137 0O Decélogo do Professor”, de Mario Rebelo, Dir. do Grupo Escolar de Bambui (PEIXOTO, 2003, p. 208-
209).
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Na mesma medida tém-se as palavras do padre integralista Leopoldo Aires dirigindo-
se aos “abnegados espiritos, que tomaram sobre si 0 encargo nobilissimo de instruir e formar
os plinianos e cuja pedagogia lhes ¢ sugerida pela compreensdo do Ideal e temperada pelas
ardéncias do coragio” (ENCICLOPEDIA, 1959, v. 9, p. 73-74). Com elas, o religioso
explicita o sentido politico da educagdo integralista, firmado no intuito nacionalista e
patridtico da atuacdo do professor:

E vos, generosos coragdes, que vos destes a essa missdo grandiosa de formar o
espirito de bronze dos homens do amanha, vos estais, com vossas maos dedicadas, a

cooperar para o Brasil que vem madrugando na fronte iluminada dessas criangas
(ENCICLOPEDIA, 1959, v. 9, p. 77).

Esses “abnegados espiritos” e “generosos coragdes” eram, em sua grande maioria,
mulheres. A Secretaria Nacional de Arregimentagio Feminina e dos Plinianos (S.N.A.F. P),
como visto, cabia a fun¢do de “orientar, dirigir, controlar e arregimentar todo o trabalho da
mulher” no Movimento, e a elas cabia a organizacdo das escolas de alfabetizacdo e das
atividades profissionalizantes. Cavalari (1995) indica que as aulas ficavam a cargo das
Blusas-Verdes, contudo, em alguns Nucleos, eram ministradas por homens, ocorrendo casos
de atuagdo de simpatizantes ou mesmo de ndo integralistas e cita exemplo:

[...] prontificaram-se a lecionar, gratuitamente, em nossa escola, dois professores que
gozam de grande conceito entre a populagdo local demonstrando, assim,
compreenderem o alto espirito de patriotismo que norteia a campanha integralista

em todo o Brasil. Convém salientar que esses professores ndo sdo integralistas
(ACCAO, 17 mai. 1937, p. 2, apud CAVALARI, 1995, p. 52).

Contudo, a atua¢do da mulher no movimento integralista, apesar de ser pautada por
um mesmo estatuto para sua arregimentagdo e disciplina, ndo era uniforme na militancia,
como afirma Lidia Vianna Possas (2004). Para a autora, em razdo de sua “condicdo de classe,
de etnia e de raca [as Blusas-Verdes] exerceram distintos papéis e demonstraram
comportamentos diversos, muito além da idealidade de uma mulher décil, feminina e
maternal” (POSSAS, 2004, p. 113), predicados atribuidos e esperados para o comportamento
feminino das integralistas.

Considerando os argumentos da autora, ndo se pretende uma generalizagdo do
comportamento das professoras integralista em Minas Gerais, porém cabe evidenciar o ardor
da atuagdo da professora Blusa-Verde em prol da causa. Acredita-se que o entusiasmo das
docentes em defender e apregoar o integralismo poderia estar atrelado a énfase dada por
Plinio Salgado, e por grande parte da intelectualidade brasileira, a educagdo como forma de

regeneracgdo social, entremeada ainda pelo intenso nacionalismo que prevalecia no periodo —
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fatores que levavam o ato de “educar” a ganhar status de acdo patriodtica.

Além disso, cabe considerar que a AIB se estabeleceu como alternativa, “sobretudo
para as mulheres que adentravam o espaco publico [...] em uma conjuntura de crise e
mobilizadas pela ideia de ascensdo social e de acesso a direitos, civis e politicos” (POSSAS,
2004, p. 119). Essa percepgdo é corroborada por Angela de Castro Gomes (2002, p. 407),
quando se refere ao professorado feminino de forma geral ao afirmar que “essas mulheres
foram provavelmente as primeiras que, por qualificacdo profissional, ocuparam posi¢des
sociais e politicas de certa importancia”.

Algumas professoras Blusas-Verdes, além de ministrarem nas escolas do Sigma sem
exigir remuneragdo, eram divulgadoras obstinadas da doutrina, ndo sé nas escolas

% & nas sessdes semanais nos Nucleos'*’, como também nas escolas publicas

integralistas'?
onde atuavam regularmente. S3o recorrentes nos relatdrios policiais dentncias sobre sua
forma de atuacdo: “comunico-vos que a professora do Grupo Escolar ‘Bias Fortes’, desta
cidade, INES PIACESI, ao em vez de ensinar aos alunos o que o programa escolar manda,
ensina-lhes a doutrina integralista”!4°.

No relatorio da Delegacia de Ituiutaba, o agente policial expde a lista dos nomes das
professoras atuantes na cidade e descreve seus comportamentos: “as pessoas acima referidas
fazem abertamente propaganda a favor do integralismo, nas escolas, na sede do Nucleo
Integralista e na zona rural, atacando os nossos homens publicos e o nosso regime” '*!. Alis,
exemplo de conduta extrema por parte da docente integralista tem-se no distrito de

Saude/MG:

Maria Nunes Grijo, integralista juramentada, trabalhou para o crescimento do
“Sigma” nesta localidade, moral e materialmente. Maltratou alunos no “Grupo
Escolar de Saude” filhos de pessoas contrarias as ideias verdes e fez prelegio sobre
os acontecimentos de Campos, estado do Rio de Janeiro, taxando a policia
fluminense de comunista'4?,

No entanto, a defesa e a divulgacdo da doutrina, por parte dos professores, nem
sempre se davam de maneira clara e objetiva. Houve casos de integralistas que se infiltraram

entre os alunos da rede publica de ensino com vistas a conseguir adeptos para o Movimento,

138 ARQUIVO PUBLICO MINEIRO. Fundo do Departamento de Ordem Politica e Social: Integralismo, pasta n°
4683, rolo 068, imagens 626, 24 nov.1937.

139 ARQUIVO PUBLICO MINEIRO. Fundo do Departamento de Ordem Politica e Social: Integralismo, pasta n°
4793, rolo 071, imagens 1220, 30 out.1937.

140 ARQUIVO PUBLICO MINEIRO. Fundo do Departamento de Ordem Politica e Social: Integralismo, pasta n°
4504, rolo 064, imagens 2386, 22 nov.1937.

141 ARQUIVO PUBLICO MINEIRO. Fundo do Departamento de Ordem Politica e Social: Integralismo, pasta n°
4683, rolo 068, imagens 625, 3 set.1937.

142 ARQUIVO PUBLICO MINEIRO. Fundo do Departamento de Ordem Politica e Social: Integralismo, pasta n°
5044, rolo 076, imagens 811, 5 set.1937 (grifo nosso).
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fossem eles adultos ou criangas. No Nucleo municipal de Sdo Jodo Del Rei, em relatorio ao
Secretario Provincial de Propaganda, o Secretdrio integralista da localidade (também um

professor) informa:

Iniciei a tempos uma propaganda num dos grupos escolares d’aqui, o grupo ‘Maria
Thereza’ de uma maneira interessante, que passo a relatar: os pequenos de todas as
classes desse grupo mantém um jornalzinho cuja colaboragdo é também feita por
todas as classes, calcadas em cousas nossas. Pois bem, encadernei grande ntimero
de artigos do Chefe Nacional publicados, na ‘A Offensiva’ e entreguei-os a um aluno
do quarto ano, que nunca lera nada de integralismo e que sabia da nossa existéncia
por ouvir dizer ou entdo pelos nossos anués. Pedi-lhe que lesse e que passasse para
os outros coleguinhas para que também lessem e escrevessem qualquer coisa no
jornal ‘O Garoto’, calcados nas leituras dos artigos do Chefe. Resultado: escolheram
dois artigos, ‘O Mattos’ e ‘Convocagdo’ ¢ no proximo numero de ‘O Garoto’
escreverdo alguma coisa. Muitos dos pequenos desse grupo, também estdo
ingressando nas nossas fileiras'.

A cita¢do anterior foi marcada com dois grifos que merecem atengdo. O primeiro

refere-se ao “jornalzinho'**

cuja colaboragdo ¢ também feita por todas as classes”. Neste caso
a divulgacdo deu-se de forma implicita, visto que o jornal se constituia como “excelente meio
de se registrar a vida escolar e de se estabelecer contato entre o lar e a escola, facultando aos
pais acompanhar de perto as atividades dos filhos”. (PEIXOTO, 2003, p. 118). Através dele, a
propaganda do Movimento atingia varios segmentos em uma mesma iniciativa: os alunos, que
introjetavam a leitura, as familias dos estudantes, que partilhavam de suas leituras, e os
demais participantes da comunidade escolar.

O segundo grifo, em que se 1&: “muitos dos pequenos desse grupo, também estdo
ingressando nas nossas fileiras”, faz mengdo ao Departamento dos Plinianos. O
Departamento tinha a missao de “reunir, disciplinar e educar, através da escola ativa, todos os
brasileiros, de ambos os sexos, até quinze anos de idade, de modo a realizar o seu

aperfeicoamento moral, civico, intelectual e fisico”!*.

Assim, as criangas eram cooptadas a
participar do Movimento também através da juventude integralista, os chamados plinianos.
Outras, como dito, podiam se inserir no movimento através das escolas primarias, de
alfabetizacdo ou profissionalizantes (as escolas estavam abertas a populacdo em geral e nio

apenas aos adeptos da AIB).

143 ARQUIVO PUBLICO MINEIRO. Fundo do Departamento de Ordem Politica e Social: Integralismo, pasta n°
4965, rolo 074, imagens 1113 e 1114, 22 ago. 1936 (grifos nossos).

144 Os jornais escolares, existentes ainda hoje em algumas escolas do pais, eram considerados procedimentos
pedagdgicos importantes naquele periodo. De acordo com Peixoto (2003), em 1935 eram contabilizados mais
de 400 titulos de jornais escolares em funcionamento no estado, fruto do trabalho em equipe de alunos que se
viam desafiados a enfrentar obstaculos de toda natureza: escolha do nome, busca de recursos financeiros,
organiza¢ao interna e divisao de tarefas, distribui¢do, temas abordados, etc.

145 ARQUIVO PUBLICO MINEIRO. Fundo do Departamento de Ordem Politica e Social: Integralismo, pasta n°
4596, rolo 066, imagem 2166, 18 ago. 1937.
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Outro elemento importante para a analise da cultura escolar nas escolas do Sigma sao
os diarios de presenca, como os referentes a Escola Integralista Luiz Schoreder, em
Cambuquira/MG e a Escola Integralista Nicola Rosica em Diamantina/MG. Da primeira
escola, tem-se um didrio que exerce a fun¢ao ndo s6 de assinalar a presenca, mas também a de
guardar informacdes pessoais dos alunos. Da segunda escola, foram encontrados dois didrios
que denotam o aprimoramento do mecanismo de controle da frequéncia dos alunos e,
acredita-se, o desenvolvimento da escola em questdo, como se evidencia na descri¢do a
seguir.

Um dos diarios da Escola Integralista Nicola Rosica, que se acredita ser o primeiro '
— pois ndo traz indicagcdo do ano, somente o més, agosto — tem aspecto mais rudimentar,
aparentando um caderno pautado comum do tipo brochura, no qual se listam os nomes dos
alunos sem obedecer a uma ordem alfabética. A frente do nome do aluno, na pagina seguinte,
produzido a mado, sdo feitos tragados verticais que separam os dias e neles sdo anotadas as
letras “P” (presente) ou “A” (ausente).

Os nomes, tanto femininos quanto masculinos, indicam o principio da coeducacio.
Outro aspecto interessante ¢ a inscricdo do simbolo do Zigma (})) a frente de alguns nomes e
em outros o registro de valores precedidos de um cifrdo. Supde-se que tais marcacdes
indiquem os alunos integralistas, portanto dispensados de contribuir monetariamente com a
escola, e os que ndo participavam do Movimento e deveriam fazer a contribuicdo em dinheiro.

Dos mais de 50 inscritos, doze eram pouco frequentes ou completamente ausentes, 0s
demais apresentaram frequéncia média de 60% no periodo de vinte dias compreendido pelo
diario e, apesar de estarem numa mesma sala, ndo foi possivel notar a separagdo desses alunos
em niveis diferentes de aprendizado, pratica comum na época.

O outro diario'*’, também da Escola Integralista Nicola Rosica, deixa transparecer
maior grau de organizacdo: ¢ um livro impresso, cujo titulo de cada pagina — “Ponto didrio
dos alunos” — vem seguido de espago em branco para que se preenchesse a classe/série, més e
ano. Nele, registravam-se o numero de alunos, o nome € a presenca ou auséncia em espaco
adequado, referente a cada dia daquele especifico més. Havia ainda lugares para a anotagdo da
frequéncia didria, mensal e total da turma, além de colunas destinadas a “aproveitamento” e

“procedimento”. Em nota impressa no rodapé, indica-se que “nas colunas aproveitamento e

146 ARQUIVO PUBLICO MINEIRO. Fundo do Departamento de Ordem Politica e Social: Integralismo, pasta n°
4596, rolo 066, imagens 2103 a 2108, S/D.

“TToda a analise do segundo diario de frequéncia toma por base os documentos: Arquivo Publico
Mineiro. Fundo do Departamento de Ordem Politica e Social: Integralismo, pasta n® 4596, rolo 066, imagem
2108 a 2153, 1936/1937.
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procedimento se lancardo, mensalmente, as notas 1 a 10, conforme o merecimento”. Essas
duas colunas, contudo, ndo foram preenchidas em nenhum dos dois diarios encontrados, nem
foram encontradas referéncias quanto ao nome do professor que ministrava as aulas.

Neles, observou-se a existéncia de trés classes: primeira, segunda ou média e
terceira. Como nesse diario foram anotadas as datas as quais ele se referia, foi possivel
acompanhar o registro diario dos alunos nos meses de julho, agosto e setembro do ano de
1937. Por meio desse exame, verificou-se que a Escola Integralista Nicola Rosica, da mesma
maneira que em muitas escolas isoladas, atendia numa mesma sala de aula os trés niveis de
ensino. Isso porque no didrio de presenca da terceira classe era anotado o levantamento do
numero total de alunos frequentes ao final de cada aula. A soma dos alunos presentes
diariamente em cada uma das classes perfaz a frequéncia total da sala no determinado dia'*®,.

O terceiro dirio de classe analisado foi o da Escola Integralista Luiz Schoreder!*,
da cidade de Cambuquira/MG. Trata-se de um impresso tal qual o da Escola Integralista
Nicola Rosica, todavia, nota-se que o numero de alunos ¢ bem menor e apresenta indice
elevado de auséncias e desisténcias. No corpo da pagina, a professora anotou: “nesta data (1°
de julho de 1936) iniciaram as aulas da Escola deste (?). ‘Escola Luiz Schoreder’”, e seguiu
langando o endereco e a profissdo de alguns alunos: lavradores, padeiros, empregados do
hotel local, etc. As caracteristicas levam a crer que se tratava de uma escola de alfabetizacdo
de adultos.

Ainda no tocante aos elementos de composicdo da cultura escolar nas escolas
integralistas, no que diz respeito aos espacos instituidos para o ensino, cabe destacar as
bibliotecas do Movimento. Dentro da organizagdo do Departamento do Plinianos previa-se a
manutengdo de uma biblioteca “para colecionamento de tudo quanto possa interessar a
infancia, a juventude e aos chefes de Departamentos em matéria de educacdo sob todos os
seus aspectos [...]"'*°. O Nucleo de Ouro Fino, em circular destinada a Secretaria Provincial

de Estudos, apresenta uma no¢ao de como o empreendimento acontecia.

ORGANIZACAO:
A biblioteca tem como bibliotecaria a secretaria municipal de estudos. Tenho

148 Exemplo: no dia 02/09/1937 foi anotado o comparecimento total de 28 alunos. Somando-se os 11 alunos
presentes da 17 classe, mais os 11 presentes na 2" classe e os 06 presentes na 3" classe, tem-se o total de 28
alunos presentes em sala. Repetindo-se o calculo nos demais dias do més, tem-se resultado equivalente.

1499 ARQUIVO PUBLICO MINEIRO. Fundo do Departamento de Ordem Politica e Social: Integralismo, pasta n°
4531, rolo 065, imagens 1370 a 1379, 1936.

150 ARQUIVO PUBLICO MINEIRO. Fundo do Departamento de Ordem Politica e Social: Integralismo, pasta n°
4596, rolo 066, imagem 2166, 18 ago. 1937.
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restaurado na medida do possivel o patrimonio da mesma. Diversos volumes estdo
perdidos, ¢ de todo impossivel reavé-los e os quais venho substituindo com
donativos dos integralistas. Tem havido fiscalizagdo e controle de todo o movimento
da biblioteca emprestando os volumes que mais beneficios trazem aos leitores. De
acordo com a diretiva para a escolha de seu nome, recebeu o de “ALBERTO
TORRES”. Desde o recebimento da diretiva, tem sido cobrada a taxa de
empréstimo, iniciando o fundo de reserva para a aquisi¢do de novos volumes.
FUNCIONAMENTO:

Funciona no mesmo horario do expediente da Chefia Municipal. Possui catalogo
onde estdo anotadas todas as obras. No mesmo catalogo, que ¢ dividido em duas
partes; ha o registro do nome do leitor, nome da obra, data de retirada e de entrega.
Procurarei enriquecer a biblioteca na medida do possivel 1.

Entretanto, a abrangéncia da iniciativa tinha seus limites impostos pela observancia
da ideologia. No quesito “ORIENTACAO” 1&-se: “A biblioteca municipal deste nicleo tem
sido orientada por um sentimento profundamente doutrinario”'>?. A inten¢do doutrinaria pode
ser evidenciada nos documentos que trazem a lista do conteudo das bibliotecas nas quais os
livros, em sua grande maioria, s3o obras de Plinio Salgado, Gustavo Barroso, Miguel Reale e
de outros proeminentes integralistas. Observam-se algumas poucas obras de expoentes de
ideologias de extrema direita ou de governos totalitdrios, como ¢ o caso da obra Minha Luta
de Adolf Hitler e/ou As Bases do Nacional Socialismo de Gottfried Feder'*?. Nao obstante,
nao se encontram livros de literatura, dicionarios ou mesmo livros didaticos na relagdo de
titulos das bibliotecas'>*.

A iniciativa da biblioteca nos nucleos da AIB, ao que tudo indica, ndo foi em vao. Na
sede integralista de Cambuquira/MG, o livro de controle de empréstimo das obras, no qual
constam as datas de saida e entrada dos volumes, observa-se um movimento quase diario de
circulagio dos livros em quase dois anos de existéncia'®>. Entretanto, a concepcdo das
bibliotecas do Sigma ainda estava atrelada ao conceito de mero “espaco colecionador e

organizador de ‘bons livros’”, muito distante dos principios da nova pedagogia que tinha por

151 ARQUIVO PUBLICO MINEIRO. Fundo do Departamento de Ordem Politica e Social: Integralismo, pasta n°
2608, rolo 037, imagem 1234, 30 nov. 1937.

152 Tdem.

133Foi através dos discursos de Gottfried Feder que Hitler buscou inspiragdo para a ideologia Nazista. Sua
primeira publicagdo, o Manifesto sobre a aboli¢do dos juros, realizada em 1918, impactou sobremaneira o
jovem ditador, levando-o a convida-lo posteriormente a atuar como Secretario de Estado da Economia do
Reich.

134 Tem-se por bem evidenciar algumas das poucas obras ndo dirigidas ao integralismo: “A Genealogia da
Moral” (F. Nietzsche), “Maquiavel e o Brasil” (Otavio de Faria), “Minha Luta” (Adolf Hitler), “As Bases do
Nacional Socialismo” (Gottfried Feder), “Formac¢@o Brasileira” (Oliveira Viana), “Organizacdo do Estado
Novo italiano” (G. Roux). Fonte: ARQUIVO PUBLICO MINEIRO. Fundo do Departamento de Ordem
Politica e Social: Integralismo, pasta n® 4531, rolo 065, imagem 1364, S/D. E ainda: “Jornada Democratica”
(Armando de Salles Oliveira), “Da Educacao nos Estados Unidos™ (Isaias Alves), “As raias de Mato Grosso”
(Virgilio Correa Filho), “Frases e Curiosidades Latinas” (Arthur Azevedo), “A Revolugdo Vitoriosa” (Silva
Duarte). Fonte: ARQUIVO PUBLICO MINEIRO. Fundo do Departamento de Ordem Politica e Social:
Integralismo, pasta n® 4557, rolo 066, imagem 598, S/D.

155 ARQUIVO PUBLICO MINEIRO. Fundo do Departamento de Ordem Politica e Social: Integralismo, pasta n°
4531, rolo 065, imagens 1360, 1361,1362, 1363,1364.
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meta converté-las “em ambientes estimuladores do gosto pela leitura” (VEIGA, 2007, p. 230).
Guardado o devido distanciamento entre a doutrina integralista, que atuava
abertamente para a introjecdo de sua ideologia nas suas vérias frentes de acdo, inclusive por
meio de suas escolas, e o Governo Vargas, que lancava sua mensagem na rede de ensino
publico de forma subliminar para estabelecer e justificar seu governo, nao se deve perder de
vista que em ambos os casos o embate que travavam, entre outros aspectos € observadas as
devidas propor¢des da malha educacional em questdo, dava-se via educagao popular.
Ademais, seguindo a andlise de Capelato (1998, p. 211) sobre a propaganda politica
varguista, ela operava no “sentido de incutir na sociedade uma nova forma de identidade: a
identidade nacional coletiva” e, para “além do uso dos meios de comunicacdo e da produgdo
cultural com sentido educativo, a educagdo em si era vista como um veiculo privilegiado no
que se refere a introdugdo de novos valores e modelagens de conduta”. Pode-se entender
como similar a atuacdo da propaganda politica integralista e seus usos via escolas do Sigma.

Valia-se da instru¢do para consolidar seu ideal de sociedade, Estado e individuo.

3.2 As atividades integralistas como forma de engajamento social e sentimento de

pertenca

A orientagdo doutrinaria presente nas atividades propostas pelo Movimento nos
Nucleos integralistas norteava também as acdes direcionadas aos jovens e criancas
integralistas. Fossem eles alunos das escolas ou somente integrantes das divisas dos plinianos,
eram chamados a participar dos festejos civicos, desfiles e cortejos da AIB — o que Hélgio
Trindade (1974) denominou “socializacdo ideologica”. O autor afirma que a “série de
mecanismos e atividades destinadas a transmissdo de valores, simbolos e estilos de
comportamento”, visava criar comportamentos “compativeis com a concepc¢ao de sociedade e
Estado integralistas” (TRINDADE, 1974, p. 196).

Nessa perspectiva, cabe indagar: as pessoas que aderiram ao movimento buscavam
nele sua representatividade politica ou se tratava de uma oportunidade de engajamento social
baseado no sentimento de pertenca nacional, uma vez que o acesso a escola e as formas de
sociabilidade na comunidade aconteciam de modo restrito? Que tipo de relacdo se estabelecia
entre as populacdes locais e a escola? A ideia de uma socializagdo ideoldgica proposta por
Trindade (1974) enseja a tentativa de responder a essas questdes.

Partindo-se da suposi¢do de uma socializacdo ideolégica por meio das festas de
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comemoracao das datas significativas para a AIB ou das civicas nacionais, que muitas vezes
eram celebradas também pelos Camisas-Verdes, ou mesmo da ritualizagdo do comportamento
de seus membros, infere-se que tais mecanismos serviam como elementos para a afirmagao de
uma memoéria. Ou seja, o objetivo era dar credibilidade as suas “tradigdes inventadas™'>®,
tomando-se por base que “a invengdo da tradicdo ¢ essencialmente um processo de
formalizagdo e ritualizacdo, caracterizado por referir-se ao passado, mesmo que apenas pela
imposi¢ao da repeticio” (HOBSBAWM,2006, p. 12).

As praticas repetitivas de atitudes e comportamentos e a participagdo em desfiles,
passeatas, festas civicas e religiosas eram utilizadas como instrumento para se criar memoria,
para dar aparéncia de confiabilidade e solidez ao movimento, para selar o compromisso dos
aderentes e, sobremaneira, para confirmar o sentido de pertencimento ao grupo. Elas podiam
ser observadas em aspectos sutis como a forma de cumprimento dos militantes, vestimentas e
adornos (botons, casquetes, insignias, etc.) ou mesmo na materialidade das sedes integralistas.

A afirmagdo encontra respaldo em Rodrigo Patto S& Motta (2009), para quem as
vivéncias e experiéncias travadas em conjunto e a “realizacdo de praticas reiterativas, como a
repeticdo de rituais e cerimOnias e a participacdo em eventos ¢ manifestagdes” serviam “para
selar o compromisso dos aderentes, confirmando o sentido de pertencimento a um grupo”.
(MOTTA, 2009, p. 23).

Nesse aspecto, os Nucleos podem ser compreendidos como a corporificacdo das
praticas reiterativas. Segundo consta nos Profocolos e Rituais do Movimento: “as sedes
Provinciais, Municipais e Distritais, bem como, as sedes das Secretarias Nacionais € outros
orgdos da AIB, deverdo obedecer a um critério uniforme de instalagdo [..]”"" ( grifo nosso),
o documento segue orientando a disposi¢ao dos objetos tais como fotografias, mapas, mesas,
avisos, bandeiras, etc., dentro daqueles espacos.

Os varios regulamentos e protocolos integralistas podem ser compreendidos também
no viés empregado por Eliana Dutra (1997) quando analisa as organizagdes de cunho
totalitario, isto ¢, como forma de assegurar uma identidade social e afirmar uma unidade
coesa. Nesse aspecto, “ddo aos individuos a seguranca da definicdo de seu papel, de seu

estatuto, ¢ a referéncia das normas e das interdicdes. Enfim, vao lhes dar elementos de

156 «“por ‘tradigdo inventada’ entende-se um conjunto de praticas, normalmente reguladas por regras ticita ou
abertamente aceitas; tais praticas, de natureza ritual ou simbodlica, visam inculcar certos valores e normas de
comportamento através da repeti¢cdo, o que implica, automaticamente, uma continuidade em relagdo ao
passado. [...] sempre que possivel, tenta-se estabelecer continuidade com um passado histérico apropriado”
(HOBSBAWM, 2006, p. 9).

157 ARQUIVO PUBLICO MINEIRO. Fundo do Departamento de Ordem Politica e Social: Integralismo, pasta n°
2035, rolo 035, imagens 2116, 1937.
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identidade social e principios para uma conduta coletiva” (DUTRA, 1997, p. 23).

Os rituais eram parte igualmente importante na configuragdo da agremiagdo. Desde a
saudagdo caracteristica com braco em riste e grito de “Anaué!” ao batismo nos moldes da AIB
e os ritos de iniciagdo em cada fase da vida da crianga (pliniano), seguindo até o casamento e
a morte, reafirmavam o compromisso dos militantes, promoviam a consolidacdo de uma
identidade coletiva e o desenvolvimento do sentimento de pertencimento desde a mais tenra
idade. As varias etapas pelas quais passava a juventude integralista, inserida em grupos de
acordo com a idade para o aperfeigoamento, segundo suas diretivas, moral, civico, intelectual
e fisico, atuariam ainda como meio de promover as trocas sociais entre os integrantes.

O aspecto da socializagdo como suporte para o ensino, a formacao de uma identidade
coletiva e o desenvolvimento do sentimento de pertenca sdo evidenciados em algumas
atividades previstas pela Divisdao de Estudos. Esse foi o caso da educagdo esportiva, “como
meio de aproximacdo de todos os plinianos”; a educagdo moral e civica, “ensinando-lhes a
amar a patria” ( ENCICLOPEDIA, 1959, v.9, p.177) e a doutrina.

Além disso, visitas a parques infantis, cinemas, teatros, circos e excursdes ‘“ao
campo, a montanha ou as praias durante as quais [seriam] ministradas as criangas
conhecimentos sobre a natureza [...]”( ENCICLOPEDIA, 1959, v.9, p.178) compunham a
programacao, assim como visitas a estabelecimentos, fabricas e museus “para desenvolver na
crianga, ndo s6 o amor ao trabalho, como também o gosto artistico” ( ENCICLOPEDIA,
1959, v.9, p.178). Portanto, as atividades de socializa¢do se apresentavam como ocasido para
instrucdo de conteudo, introjecao da disciplina, amor a patria e fidelidade ao movimento.

As préaticas educativas envolvendo atividades de socializagdo dos estudantes nio
eram prerrogativa dos integralistas, estavam inseridas numa tendéncia que se afinava com os
pressupostos da Escola Nova'®®. Peixoto (2003) afirma que, no periodo, essas iniciativas
ganharam destaque no curriculo escolar em razdo da importancia que a escola adquiria como
instituicao capaz de atuar no processo de disciplinariza¢do da sociedade. A autora indica que a
socializagdo exerceria

ndo apenas um papel preventivo, colaborando na formacdo de habitos sociais que
envolvam saude, alimentagdo, disciplina no cumprimento de horarios etc., mas tem
uma importante fun¢do no sentido de criar no individuo o desejo de colaborar na

constru¢do de uma patria uma, que tem no homem brasileiro, produtivo,
disciplinado, a base de sua grandeza (PEIXOTO, 2003, p. 112).

No integralismo, como os Nucleos era onde quase sempre aconteciam as atividades

58Em Minas Gerais, as atividades de socializagdo (auditério, excursdes, clubes, etc.) foram introduzidas no
curriculo por Francisco Campos, com a denominagdo de “Institui¢des Escolares” (CASASANTA, 2003).
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escolares e grande parte dos demais eventos da AIB, eles assumiram um papel de centro
aglutinador para a socializa¢do. A existéncia de um espaco fisico como ponto de encontros
favorecia o estreitamento dos lagcos entre os militantes e o fortalecimento do sentimento de
pertenga ao grupo, como exemplificado a seguir:
A Secretaria Municipal de Arregimentagdo Feminina e Juventude participa as
companheiras deste nucleo que designou as quintas-feiras para realizagdo das aulas
de trabalhos manuais, as quais terdo inicio no proximo dia 30, as 16 4 horas.
Participa mais que aos domingos, as 17 horas, sdo administradas aulas de educacdo

fisica e recreativa a juventude, havendo diversdo e distribui¢do de balas e doces (4
OFFENSIVA, 28 jul.1936, p. 11).

O chamado as relagdes e intercAmbios nas sedes era constante e visava a criagdo de
vinculos de afetividade, uma vez que, estabelecidas as ligacdes emocionais, maior seria a
solidificagdo do sentimento de unidade. Os dirigentes dos Nucleos tinham a clareza da
importancia daquele espaco, haja vista a correspondéncia enviada pelo chefe do Nucleo
Municipal de Itatina ao superior imediato na provincia: “no proximo dia 8 de dezembro
pretendemos inaugurar na sede jogos de ping-pong, ludo, damas e xadrez, além de bibliotecas
para servirem de atrativo e darem movimento didrio e satisfatorio a sede”'*’. Na medida em
que se desenvolviam os lagos de amizade por meio das redes de sociabilidade, estariam sendo
garantidas tradi¢do, historia e, consequentemente, uma identidade coletiva.

Dessa forma também funcionavam as atividades desenvolvidas em grupos, como
corais ¢ bandas de musica. No livro Protocolos e Rituais, o artigo 90 prevé que “todas as
sedes deverdo esforcar-se por possuir, com a sua caixa propria, uma banda de musica ou uma
simples fanfarra!'®’. Acredita-se que os integralistas, tal qual o secretario de Educagdo de
Minas Gerais, Noraldino de Lima (1885-1951), viam a musica como instrumento privilegiado
para fins educativos e fator de agregagdo entre os individuos.

Além de desenvolver a memoria auditiva e o senso ritmico, ¢ de influéncia precipua
e decisiva na formag@o do carater e dos sentimentos... Cultivando ¢ melhorando as
vozes no canto de um hino ou de uma cangdo, esquecendo-se das desigualdades de
condi¢do e, vibrando a mesma emog¢do da alegria e de entusiasmo, sentem-se

irmanados no mesmo afeto e no mesmo ideal. (LIMA, 1934 apud PEIXOTO, 2003,
p.- 120).

Outro chamariz eram as exibi¢des cinematograficas, meio sabidamente privilegiado
de comunicacdo e integracdo social, que também ocorriam nas sedes: “A Ac¢do Integralista

Brasileira vem mui respeitosamente solicitar [...] ao Sr. Delegado [...] consentir que os

159 ARQUIVO PUBLICO MINEIRO. Fundo do Departamento de Ordem Politica e Social: Integralismo, pasta n°
4677, rolo 068, imagem 478, 02 dez. 1937.

160 ARQUIVO PUBLICO MINEIRO. Fundo do Departamento de Ordem Politica e Social: Integralismo, pasta n°
2035, rolo 035, imagem 2118, 1937.
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integralistas daquela localidade exibam na sede do Nucleo, hoje, filmes de propaganda
integralista ja visados pelo Ministério da Educagdo™!®!. Noutra passagem, em circular a chefia
provincial, o Nucleo de Diamantina informava que haviam sido “exibidos nesta cidade com a
presenca de grande numero de integralistas e simpatizantes, varios nimeros de um filme onde
se viam desfiles, concentra¢des, reunides, etc.” 162,

De acordo com Taciana da Silva Bulhdes (2012), desde 1933 a AIB ja produzia e
exibia filmes sobre as atividades do movimento em desfiles, passeatas ou discursos de seus
proeminentes. A partir de 1936, o jornal A Offensiva passa a anunciar a criagdo da Sociedade
Cinematografica Sigma-Film. Sua producdo estaria voltada para a “propaganda e
documentagdo historica para o futuro. Além de filmar varios congressos, concentragcdes €
eventos integralistas, a Sigma-Film percorreu o Brasil exibindo seus filmes em nucleos do
interior, assim como em comemoracdes integralistas [...]” (BULHOES, 2012, p. 110).

Nao se pode esquecer que, na década de 1930, o cinema ja ndo era visto s6 como
entretenimento, mas como importante instrumento de difusdo de conhecimentos e forma de
disseminar o nacionalismo entre as massas. De acordo com Soénia Cristina Lino (2007, p.
165), “a importancia do cinema como elemento de unidade nacional e simbolo de progresso
ndo passou despercebida pelo governo Vargas” e, ao que tudo indica, nem pelos lideres
integralistas, que também faziam uso da ferramenta em suas sedes. Cabe lembrar que as
sessOes de cinema eram acessiveis a uma parcela restrita da sociedade e sua transmissdo nos
Nucleos funcionava como atrativo para o contato com a nova tecnologia.

Na cidade de Itajubd/MG, a sede chamava a atencdo da comunidade, para
literalmente uma fonte irradiadora do credo verde: “tendo sido instalado, a custo dos
integralistas deste nticleo, um ampliador com 2 alto-falantes, j& funcionando, na fachada do
edificio da sede local, alto-falantes estes destinados unica e exclusivamente a irradiacao de
assuntos de propagando do movimento [...]”'%.

O rédio também era um instrumento utilizado pela AIB. No relatorio enviado ao
chefe da provincia de Minas Gerais, informa-se que em determinada localidade ndo ha

9164

“nenhuma estacdo de radio que irradie nossa propaganda”®*, ou seja, em outras cidades

havia. A iniciativa integralista seguia a tendéncia do periodo no uso das transmissdes

16! ARQUIVO PUBLICO MINEIRO. Fundo do Departamento de Ordem Politica e Social: Integralismo, pasta n°
4769, rolo 070, imagem 739, 07 out. 1937. (Grifo nosso)

122ARQUIVO PUBLICO MINEIRO. Fundo do Departamento de Ordem Politica e Social: Integralismo, pasta n°
4596, rolo 066, imagem 2158, 26 ago. 1937.

1 ARQUIVO PUBLICO MINEIRO. Fundo do Departamento de Ordem Politica ¢ Social: Integralismo, pasta n°
4667, rolo 068, imagem 277, 27 set. 1937.

14 ARQUIVO PUBLICO MINEIRO. Fundo do Departamento de Ordem Politica e Social: Integralismo, pasta n°
4694, rolo 068, imagem 1108, 07 jul. 1937.
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radiofonicas e o governo de Getulio Vargas foi marcado pela ampla utilizagdo do radio. Via-se
naquele veiculo de comunica¢do um instrumento mais eficiente do que o cinema, pois atingia
um publico maior sem que este precisasse sair de casa. Nao sem razdo, em 1936, Vargas
instituiu a “Hora do Brasil, programa radiofonico diario que informa a agenda presidencial e,
através do qual o presidente se dirigia diretamente a populagdo” (LINO, 2007, p. 172).

Além de exibi¢des cinematograficas, outra a¢do integralista visando a formagdo e a
novas adesdes foi a assistencialista. Como visto nos Protocolos e Rituais, as sedes Municipais
e Distritais deveriam “instalar, antes de qualquer outra organizagdo de assisténcia social,
uma Escola de Alfabetizacdo e um Posto Médico, destinado a todos os brasileiros”!%. As
iniciativas de ajuda aos necessitados incluiam visitas a doentes e familias pobres, distribuigdo
de alimentos e roupas, bazares beneficentes e assisténcia odontologica. O Nucleo de Juiz de
Fora produziu um interessante relatério destinado a instancia superior da provincia, no qual
traz o balanco do movimento no més de novembro de 1936, relativo a Secretaria Municipal de
assisténcia Social, no qual se Ié:

Em 14 de novembro fomos forgados, pela grande procura do ambulatorio, a criar um
servigo noturno, funcionando as segundas, quartas e sextas, das 19 as 21 hs., sob a
diregdo dos Drs. Paulo Japyassu (Clinica e cirurgia de adultos) e Dr. Antdénio
Procopio Teixeira (otorrinolaringologista e olhos).

Substituindo o Dr. Paulo Japyassu no Servigo Diurno, foi nomeado o companheiro
Ignacio Loiola Villela, que assumiu as suas fun¢des no dia da nomeagdo. (14 de
novembro).

Durante o0 més de novembro foram devidamente fichados 154 doentes, sendo que
127 ndo eram integralistas e 57 integralistas, todos necessitados. !

Como se vé, a empreitada era realizada sem observar vinculo partidario do individuo
necessitado. Acredita-se que as questdes assistencialistas eram tomadas como missdo nas
hostes integralistas e, assim como o posto médico, as escolas do Sigma se conformavam no
mesmo aspecto de obrigatoriedade na obra de benemeréncia, uma vez que se devia instalar,
antes de qualquer outra organizagdo de assisténcia social, uma Escola de Alfabetiza¢do e um
Posto Médico. Ainda h4 exemplos extremos, nos quais se observa o impeto salvacionista dos
militantes, como quando o proprio niicleo ¢ cedido a uma familia “em lastimaveis condi¢des
»167

de miserabilidade e cujos membros se acham acometidos de impaludismo grave

Pode-se compreender que o sentimento de agcdo conjunta em prol da sociedade trazia

1S ARQUIVO PUBLICO MINEIRO. Fundo do Departamento de Ordem Politica e Social: Integralismo, pasta n°
2035, rolo 035, imagem 2118, 1937 (Grifo nosso).

166ARQUIVO PUBLICO MINEIRO. Fundo do Departamento de Ordem Politica e Social: Integralismo, pasta n°
4885, rolo 073, imagem 747, S/D.

17 ARQUIVO PUBLICO MINEIRO. Fundo do Departamento de Ordem Politica e Social: Integralismo, pasta n°
4707, rolo 068, imagem 2131, 06 dez. 1936.
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ao integralista a percep¢do de integrante pleno, alinhado as ideias e aos valores do grupo. A
iniciativa de ajudar os necessitados atuaria ainda de maneira distinta no imaginario do
Integralismo: criava nos militantes o espirito de solidariedade e cooperagdo entre si e com a
comunidade. Distinguia-os dos demais grupos sociais como pessoas bondosas e ligadas a
Deus, aspecto importante para a militdncia que se guiava pela maxima “Deus, Patria e
Familia”, que se verificava nas recorrentes chamativas publicadas nos jornais integralistas,
conclamando a atuagdo dos “soldados de Deus”.

Outra atividade de socializacao destacada nos Nucleos foi o escotismo. A Divisao do
Escotismo do Departamento de Plinianos, cuja criagdo, em 1936, estava atrelada a crenga na
atividade fisica como possibilidade para educar o povo e fortalecer a raga'®®, além de

propiciar a “formacio civica da mocidade patria”'®

, Visto que suas premissas basicas se
assentavam na formagao do carater e na saide do corpo.

O Escotismo tem suas origens na Inglaterra, no final do século XIX, na figura de
Robert Stephenson Smith Baden-Powell (1857-1941). Baden-Powell era militar e serviu em
varios paises sob o dominio inglés. J4 na reserva, desenvolveu técnicas para a educagdo
escoteira e, em 1908, publicou um manual contendo os principios do Movimento, intitulado
Scouting for boys. As influéncias de Baden-Powell chegaram ao Brasil em 1910, apds o
retorno de militares da Marinha Brasileira da Inglaterra, fundadores do “Centro de Boys
Scouts do Brasil”. Em 1924, foi criada a Unido dos Escoteiros do Brasil (UEB), entidade que
dirigia o escotismo em ambito nacional (NASCIMENTO, 2009).

Adalson de Oliveira Nascimento (2009, p. 43) indica que, nos anos iniciais da
Republica, o escotismo foi “um vetor da cultura politica nacionalista; ou seja, tornou-se um
dos espacos de reprodugdo do nacionalismo”, uma vez que objetivava formar “individuos
imbuidos de valores civico-patridticos e, consequentemente, integrados na ordem social
vigente” (NASCIMENTO, 2009, p. 43). Segundo o autor, na década de 1920, o escotismo se
arraigou no Brasil em decorréncia da introducdo da “doutrina badeniana” nos sistemas
publicos escolares através das reformas educacionais acertadas em varios estados.

Em Minas Gerais, o desenvolvimento do escotismo se observou depois da Reforma
do Ensino Primario de 1927, a qual propunha “incentivar e orientar a organizacdo do
escoteirismo nas escolas publicas, formando e preparando o necessario corpo de instrutores”
(MOURAO, 1962, p. 375). A associa¢do foi alvo de grande interesse do governo do estado

ainda nos anos de 1930, a ponto do Secretario da Educacdo, Noraldino de Lima, visitar o

168 4 Offensiva, 23 de setembro 1936, pagina 7.
169 4 Offensiva, 19 de julho 1936, pagina 7.
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acampamento da Associagdo Ferndo Dias. Na ocasido, o secretario expressa sua convic¢ao
“de que o Brasil, com esta matéria-prima de incontestavel grandeza, podera construir o seu
progresso material, moral e espiritual, de que serdo responsaveis os brasileiros de futuro [...]”
(PEIXOTO, 2003, p. 89).

E de se compreender a interagdo entre 0 Movimento Escoteiro e a AIB, uma vez que
ambos almejavam a constru¢do de uma ordem hierarquizada, voltada para o civismo, o
nacionalismo e a religiosidade. O método desenvolvido na pedagogia do escotismo se dava a
partir da vivéncia ao ar livre, do aprendizado de técnicas de sobrevivéncia na natureza e do
incremento do senso de responsabilidade. Nessa medida, como “a doutrina escoteira
objetivava formar criangas e jovens num idedrio que valorizava, de forma acentuada, o
sentimento de pertencimento a Nagdo” (NASCIMENTO, 2009, p. 39), ela encontrou
ressonancia nas hostes da AIB, facultando ao militante, desde a infancia, desenvolver o
sentimento de pertencimento nacional e conectar-se a identidade do grupo.

Contudo, o envolvimento entre integralistas e a Unido dos Escoteiros do Brasil ndo
se deu em relagdo harmoniosa depois que UEB impediu a incorporagdo dos plinianos na
agremiagdo. A argumentagdo para a recusa aos plinianos se baseou no fato de que o escotismo
nao admitia discussdo politica em seu meio, o episddio acabou criando cisdes no Movimento
Escoteiro com o desligamento do Movimento Escoteiro do entdo integralista e presidente da
Comissdo Reorganizadora do Escotismo Nacional, General Newton Cavalcanti.

(NASCIMENTO, 2009).

3.3 As demandas sociais por escola e as lacunas deixadas pelo Estado

Tomando por base a atuagdo dos nucleos integralistas nos municipios, ¢ valido
compreender suas iniciativas como formas de suprir as necessidades da populacdo onde a
atuacdo do Estado se fazia insatisfatoria, no caso especifico da oferta de escolas? Quem ajuda
compreender a questdo ¢ Alexandre Pinheiro Ramos (2014).

Apoiando-se em intelectuais que teceram andlises sobre os problemas que afligiam a
nagdo nos anos iniciais da Republica, o autor elenca Oliveira Vianna, na obra Populagoes
Meridionais do Brasil, para se referir ao “insolidarismo” da sociedade brasileira, e Alberto
Torres, em A organiza¢do nacional, no que diz respeito ao abandono da populacido pelo
Estado, para fazer suas assertivas. Por meio de suas ideias, eles teriam influenciado

decisivamente a formagdo dos intelectuais da AIB, indicando alvos para a atuacdo do
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movimento.

Ao analisar a perspectiva de Vianna, Ramos (2014) apresenta a percepcao de que a
implantacdo dos Nucleos integralistas, assim como o investimento “em uma série de outras
atividades capazes de aproximar as pessoas”, animados “pela missdo do movimento, a
transformagao do Brasil como interesse comum maximo” (RAMOS, 2014, p. 341), fazia parte
do esfor¢o em quebrar a falta de solidariedade entre o povo. O autor discute, ainda, o “espirito
clanico” do pais, conceito presente nas ideias de Oliveira Vianna como motivacdo para a
criagdo dos nucleos, uma vez que tal espirito podia ser verificado na falta de coesdo entre as
varias regides brasileiras.

[...] era um desafio que a AIB buscou superar pela criagdo de uma unidade de
pensamento e sentimento (o Integralismo e seu universo simbdlico) que visava uma

identificagdo em nivel nacional das diferentes regides brasileiras, todas congregadas
ao redor de elementos comuns (RAMOS, 2014, p. 341-342).

Nesse aspecto também pode ser compreendida a inten¢do de padronizar para todo o
territorio nacional suas diretrizes através da publicagdo dos Protocolos e Rituais, a comegar
por questdes praticas, como a disposicdo dos espacos e de materiais como fotos, mapas,
bandeiras e slogans utilizados nas sedes, além das festividades e dos rituais estabelecidos
como tradi¢do, unindo-os num sentimento de coesao social.

De Alberto Torres, Ramos (2014) destaca seu entendimento de que grande parcela da
sociedade “achava-se abandonada pelo Estado e carente de servicos fundamentais para a
sobrevivéncia, como saude e educacdo, os quais ndo teriam como se desenvolver a partir do
jogo dos interesses locais, sendo necessaria a acdo de um Estado centralizador” (RAMOS,
2014, p. 341). Especificamente sobre a educagdo, Alberto Torres argumentava:

O brasileiro ndo encontra, em nosso meio, desde os primeiros dias da infancia, a
escola de virilidade, de autonomia e de iniciativa, que o devia preparar para o
trabalho [...]. HA um duplo dever a cumprir, para com nossa populacdo: um dever de

educagdo ¢ um dever de assisténcia economica e social (TORRES, 1978 apud
RAMOS, 2014, p. 341).

Os pensadores integralistas, influenciados pela perspectiva desses intelectuais, entre
outros, buscaram estratégias no movimento para solucionar tais questdes, criando
ambulatorios e acoes de assisténcia social voltados para as populagdes carentes, assim como
escolas primarias e de alfabetizagdo. Em que pese a coeréncia da andlise do autor quanto a
influéncia de intelectuais como Oliveira Viana, Alberto Torres, Jackson de Figueiredo e Farias
Brito no desenvolvimento de varios aspectos do pensamento integralista, cabe aqui salientar a

insuficiéncia do Estado em atender as demandas da populacdo no que se refere a educacio
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escolar, instrumento fundamental para inser¢do social. Alberto Torres sinalizava o problema
na década de 1910, e a situag@o pouco se alterou nos anos seguintes.

Passados mais de vinte anos, a Constituicdo de 1934 estabeleceu a nivel nacional o
principio da obrigatoriedade escolar. Entretanto, a validade da legislacdo ¢ questionavel em
razdo da deficiéncia de vagas nas escolas. Rosa Fatima de Souza (1999), ao fazer andlise
sobre o assunto e referindo-se ao Estado de Sdo Paulo especificamente, pde luz sobre a
realidade que se configurava no territdrio nacional como um todo. Segundo ela:

A falta de vagas e a inexisténcia de escolas para atender toda a demanda para o
ensino primario desafiaram o preceito da obrigatoriedade escolar durante boa parte
do século XX, no estado de Sdo Paulo. A obrigagdo escolar tornava-se letra morta

num sistema educativo que ndo lograra universalizar a oferta de ensino para o
conjunto da popula¢ao (SOUZA, 1999, p. 130).

A demanda para o ensino primario desafiou o preceito da obrigatoriedade escolar
durante boa parte do século XX ndo s6 em Sdo Paulo, mas em varios estados do pais. Em
Minas, segundo dados da Secretaria de Educagdo do Estado de Minas Gerais, ja em 1987,
havia 2.200.000 analfabetos e cerca de 700.000 permaneciam sem escolas por falta de vagas
(PEIXOTO, 2003). Um dos aspectos que evidencia a falta de comprometimento do Estado
com a oferta e a conservacao do ensino publico ¢ observado no artigo 21 do decreto 7.970 de
1927 que dispensa a obrigatoriedade de o aluno frequentar a escola caso haja “falta de escola
publica ou subvencionada num circulo de raio de dois quildmetros em relacdo as criangas do
sexo feminino e trés para criangas do sexo masculino” (PEIXOTO, 2003, p. 59). Isso porque
tal legislacdo perde de vista a compromisso do Estado em tornar a “escola acessivel a crianga,
facilitando-lhe seu acesso” (PEIXOTO, 2003, p. 59).

De outra feita, utilizando-se do proposito de alcancar maior qualidade no ensino, a
legislacdo trazia limites a oferta de escolas e oferecia ao Estado a justificativa para sua inércia
na aplicacdo da oferta de escolarizagdo bésica, como salienta Veiga (2007):

A frequéncia obrigatoria passou a ser garantida constitucionalmente, mas a propria
Constituig¢do restringia sua aplicabilidade, pois limitava o numero de matriculas a
capacidade didatica da escola (existéncia de professores, material, equipamentos),

sendo os alunos selecionados pelo aproveitamento e por testes de inteligéncia
(VEIGA, 2007, p. 259).

Outro dado que denota a dificuldade do Estado de atender as demandas sociais por
instru¢do ¢ a necessidade de criagdo da Caixa Escolar. Segundo Veiga (2015),
na historia da instalagdo e desenvolvimento da escola publica no Brasil apesar das

garantias em lei quanto a gratuidade escolar, o Estado teve dificuldades de cumprir,
e fez apelos para as pessoas gradas das localidades contribuirem com manuten¢ao da
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escola ou mesmo impos a contribui¢do financeira para as Caixas Escolares (VEIGA,
2015, p. 10).

Para a autora, “a existéncia desta instituicao expde a incompeténcia do Estado em financiar a
educacdo publica” (VEIGA, 2015, p. 11).

As demandas sociais e as lacunas deixadas pelo Estado no que se refere a educacao
ganham clareza quando se retoma a citagdo ja utilizada no primeiro capitulo na qual Lourengo
Filho, tomando por base numeros estatisticos do ano de 1932, chega a conclusdo da
insuficiéncia das escolas, assim como da ineficiéncia da precaria rede de ensino existente, em
razdo dos altos indices de reprovagao:

Em 1932, tinhamos apenas uma unidade escolar para cada 325 km?. Uma s6 escola
para cada 1.421 habitantes. Para cada 100 alunos, de matricula geral, apenas 69
frequentes. Para cada 100 frequentes, apenas 47 aprovados. E, o que mais
impressiona ainda: para cada centena de aprovados apenas oito chegavam ao fim do
curso. A queda da matricula, do 1° ano para os demais do curso, apresenta-se como
alarmante. Do 1° para o 2° reduz-se a menos da metade. Do 1° para o 3°, a um
quinto... A taxa geral de reprovagdes traz-nos o mesmo sobressalto. Apenas 35% dos
alunos frequentes logram aprovagdo do 1° ano para o 2° ano; menos de 50%, do 2°

para o 3° ou do 3° para 0 4°... . De par com a deficiéncia, a ineficiéncia comprovada
(LOURENCO FILHO, 1998, p. 69-70).

Outra andlise nesse sentido feita por Teixeira de Freitas (1940) no artigo “A evasdo
escolar no ensino primario brasileiro”, no qual sdo expostas as mazelas da insuficiéncia
educacional em razdo do baixo desempenho dos alunos e da pouca capacidade do Estado de
ofertar educag¢do de qualidade e reter os estudantes nas escolas. Freitas (1940) baseia-se no
acompanhamento total da populacdo que havia passado pela escola no periodo 1932-1937.

Al estd a expressdo do contingente dos pequenos brasileiros pertencentes a geragao
escolar de 1932 que ultrapassaram a idade de tirocinio escolar sem haver recebido
do Estado aquela assisténcia educativa que lhes era devida, a um sé tempo por

direito de cidadania e dever de humanidade, como lastro cultural minimo em face
das exigéncias da vida moderna (FREITAS, 1940, p. 711).

Em Minas Gerais, especificamente, a andlise de Ana Amélia Lopes (2002) sobre os
anos iniciais de 1930, apesar de associar o clientelismo'”® politico a0 movimento de
expansao/contencdo do sistema de ensino publico primario no estado e de estabelecer que o
desenvolvimento da rede de escolas era utilizado como forma de barganha politica, conclui
que o ensino primdrio ndo correspondia as necessidades dos municipios e aponta para a
existéncia de uma “demanda reprimida pelo acesso as oportunidades de ensino” (LOPES,

2002, p. 601).

170 De acordo com José Murilo de Carvalho (1997) clientelismo de “modo geral, indica um tipo de relacio entre
atores politicos que envolve concessdo de beneficios publicos, na forma de empregos, beneficios fiscais,
isen¢des, em troca de apoio politico, sobretudo na forma de voto”(CARVALHO, 1997, p. 2).
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Nessa perspectiva, de acordo com José Carlos Souza Aratjo (2006), deve-se
considerar que, ao lado das politicas publicas para a instalagdo e criagdo de escolas, também
se realizava a “disseminacdo do ensino privado, confessional ou ndo, que concorre com a
dimensdo publica, seja auxiliando-a ou com ela estabelecendo parceria, seja socorrendo a
nascente pressdo pela escolarizagdo no periodo em apreco” (ARAUJO, 2006, p. 253). E nesse
ultimo caso que se acredita estarem inseridas as escolas integralistas sem perder de vista,
todavia, os interesses eleitorais que também animavam a iniciativa.

No Movimento Integralista, o desempenho de atividades educacionais para amenizar
a caréncia da sociedade de escolas, ou mesmo sé por meio do ato de alfabetizar, pode ser
evidenciado em aspectos implicitos e ordinarios das sedes ou explicitado de forma clara nos
periodicos.

Como exemplo, tem-se o boletim do Nucleo do municipio de Claudio'”!, com dados
estatisticos levantados no “distrito” de Ribeirdo. Os distritos, regides mais afastadas dos
centros urbanos, via de regra caracterizam-se historicamente por reunir uma faixa social mais
carente, ndo s6 de recursos financeiros, mas também da presenca do Estado. No boletim em
questdo, sdo apresentados os ‘“totais estatisticos” daquela localidade referentes a sua
organizacdo, elencando quais itens ja haviam sido implementados pela agremiacdo. Chama
atencdo o fato de que, ao responder sobre ao nimero de ambulatorios médicos e dentarios,
lactarios, jornais, centros de cultura fisica ou mesmo a receita arrecada, o nimero ¢ sempre
“zero”. Contudo, assinalam a existéncia de “duas” escolas de alfabetizacao.

J& na correspondéncia do Nucleo municipal de Dores do Indai4, ao referir-se a
educacdo, o secretario explica que ndo trata de escolas “pelo pequeno que somos e a cidade e
o municipio contam com as escolas necessarias”!'’%. Ou seja, a implantagio das escolas levava
em consideracdo a demanda para sua instalacdo. Nas localidades em que o Estado se fazia
presente e cumpria o papel na oferta da instru¢do bésica, os integralistas direcionavam suas
acOes assistencialistas a outros setores.

Os integralistas ndo so assinalavam o problema da ineficiéncia dos governos em
atender as necessidades da populacdo, como realcavam suas proprias agdes direcionadas a
suprir essa demanda, principalmente nas iniciativas direcionadas a levar instru¢do basica aos
que a ela ndo tinham acesso. E o que se verifica no discurso proferido no nucleo de

Diamantina, no qual se proclamam os beneficios trazidos pelo integralismo em face a

17l ARQUIVO PUBLICO MINEIRO. Fundo do Departamento de Ordem Politica e Social: Integralismo, pasta n°
4567, rolo 066, imagem 972, 31 jul.1937.

172 ARQUIVO PUBLICO MINEIRO. Fundo do Departamento de Ordem Politica e Social: Integralismo, pasta n°
46006, rolo 067, imagem 385, 23 ago.1937.
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auséncia das agdes governamentais: “em trés mil nicleos semanalmente funcionando em
perfeita concordancia com a doutrina, é fundada uma e mais uma escola onde aos deserdados
lhes é dado o direito de igualdade pedagégica, ardis para a infancia™".
Serd interessante retomar uma citacdo ja utilizada no segundo capitulo deste trabalho
para concluir a questdo. No Jornal A Offensiva do dia 7 de julho de 1936, pagina seis, 1&-se:
[...] ndo obstante a funda¢do de centenas de escolas de alfabetizagdo pelo
Movimento do Sigma instaladas, ¢ que se acham em franco funcionamento, na
regido em que o coloniza¢do alemd ¢ mais intensa — e como acontece por todo o
Brasil — embora os camisas-verdes ndo tenham medido sacrificios para tornar a
Doutrina Integralista conhecida de todos os brasileiros, filhos de alemaes, que
infelizmente ndo falam a nossa lingua — ( isto gracas ao desamparo, ao abandono
em que sempre o0s deixaram os governos liberais!) —ha milhares deles que ainda nao
a conhecem e que, portanto, continuam na situagdo ftristissima de quem ¢
considerado “estrangeiro” na propria terra em que nasceu, porque 0s responsaveis

pelos destinos da Patria ndo lhes deram meios de poder aprender a lingua, estudar
Historia, conhecer as tradigdes, comungar dos mesmos ideais e aspiracdes,

irmanando-se pelas mesmas dores e alegrais a todos os brasileiros. (4 OFFENSIVA).

A percepcao de que uma parcela considerdvel da populagdo ndo estava sendo
atendida em suas necessidades educacionais, acrescida a imprescindibilidade de instruir,
civilizar e desenvolver normas, ndo s6 para criangas e jovens, mas também para as familias na
inteng¢do de promover progresso e desenvolvimento do Integralismo e da nagdo, levava Plinio
Salgado a direcionar sua aten¢do a questdo educacional: “um dos grandes planos, pois, que
temos a executar no Brasil, ndo ¢ simplesmente o da alfabetizagdo: ¢ o da elevacdao do nivel
cultural das massas” (SALGADO, 1955a, p. 149).

Concretamente, suas agdes no ambito da educagdo, tomada aqui como formacao do
individuo, e da instrug¢do, compreendida como o desenvolvimento de conhecimentos praticos,
materializaram-se na implantacdo das escolas de alfabetizagdo, primdrias, profissionalizantes
e dos centros de sociabilidades — os Nucleos Integralistas — que atuavam ndo s6 como
agremiacdes de cunho politico, mas como centros de promocdo da interacdo entre os

militantes.

173 ARQUIVO PUBLICO MINEIRO. Fundo do Departamento de Ordem Politica e Social: Integralismo, pasta n°
2789, rolo 037, imagem 2340,1937 (grifo nosso).
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CONCLUSAO

Esta pesquisa buscou analisar as proposi¢cdes pedagdgicas e educacionais presentes
no idedrio integralista, por meio da investigacdo das experiéncias implementadas pela A¢do
Integralista Brasileira no sentido de instruir suas fileiras, com maior atenc¢do a rede de escolas
integralistas que se formou no estado de Minas Gerais, nos anos de 1932 a 1937 e, de forma
destacada, as escolas: Escola Integralista Luiz Schoreder, em Cambuquira, Escola Integralista
Nicola Rosica, em Diamantina e a escola integralista da cidade de Monte Belo.

A Agdo Integralista Brasileira, movimento de extrema direita que se formou no Brasil
na década de 1930, com fei¢des fascistas e baseado numa doutrina de cunho autoritario,
centralizador e cooporativista, arrebanhou milhares de militantes em quase todas as regides do
pais. Apesar de muito estudada pela historiografia como ideologia politica, foi pouco
observada no cendrio educacional do periodo, assim, o contato com documentos sobre escolas
integralistas instaladas em Minas Gerais, possibilitou a discussdo das problematizagdes
desenvolvidas nesta dissertagao.

Entre os documentos analisados, destacam-se os periddicos integralistas A Offensiva
e A Razdo, disponiveis na Hemeroteca Digital Brasileira; os escritos do chefe supremo da
doutrina, Plinio Salgado, e de seus partidérios, nos livros publicados pelo movimento; os
dados produzidos pela Policia Politica e pelos integralistas, ¢ a documentagdo relativa as
escolas de Minas Gerais constantes no acervo do Arquivo Publico Mineiro (APM).

De modo a ampliar a compreensdo do contexto da proposta pedagogica integralista,
realizou-se estudo relativo as tendéncias pedagogicas em disputa no cenario educacional do
pais. No debate entre ruralistas, positivistas, macons, catolicos, escolanovistas e integralistas,
as questodes centrais recaiam principalmente sobre o problema do alto indice de analfabetismo
no Brasil, além de temas como laicizagdo, universaliza¢do, obrigatoriedade, coeducagdo e
gratuidade do ensino. Observou-se que, em determinados assuntos, os integralistas,
conhecidos como tradicionalistas e conservadores, alinhavam-se as tendéncias progressistas.
Como exemplo, tem-se o caso da coeducacdo: nas escolas da AIB, havia salas que eram
compostas por alunos de ambos 0s sexos.

Os integralistas, bem como a maioria das outras tendéncias, com excec¢do dos
positivistas, indicaram a escola como lugar apropriado ao aprendizado dos saberes
elementares, morais e civicos, mas enfatizavam a necessidade de desenvolver no aluno a

capacidade de observar, deduzir e concluir, ou seja, o estudante deveria aprender por meio de
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seu empenho — aproximando-se das premissas dos liberais. Contudo, de forma contraditdria, a
pedagogia integralista trazia a orientagdo da aprendizagem pela memorizagdo nos aspectos
pragmaticos de seus estatutos.

Os integralistas apoiavam ainda a gratuidade e a obrigatoriedade do ensino, contudo,
sua retdrica era voltada a condenacdo da educagdo utilitaria que diziam estar sendo veiculada
no periodo, pois estaria centrada nos interesses do capitalismo e sem preocupa¢do com a
formacao moral, civica e intelectual do individuo (SALGADO, 1959).

Por se tratar de um movimento que se sobressaia pelo carater religioso — haja vista o
lema utilizado pelo grupo, “Deus, Patria e Familia” —, a reintrodu¢do do ensino religioso
obrigatorio, no curriculo das escolas publicas, reuniu representantes dos grupos catdlico e
integralista. Na pedagogia da AIB, a instru¢do ndo se dissociava da formagdo espiritual e a
religido era parte central do processo.

A educacao moral também era fortemente pautada pela religiosidade e vinculada aos
pressupostos do catolicismo. Ela consubstanciava o ensino e a educacdo integralistas,
atendendo igualmente a preceitos patridticos e nacionalistas. Estes sdo aspectos muito
distantes da educagcdo moral na perspectiva escolanovista, baseada na racionalidade, no
cientificismo e na formacao da cidadania para a participagdo democratica.

Quanto ao conteudo a ser ensinado, trés matérias eram consideradas essenciais para
os Camisas-Verdes: a Aritmética, a Geografia e a Lingua Vernacula. O estudo da lingua
vernacula buscava a formag¢do da nacionalidade por meio da autenticidade da lingua e a
recuperagdo das origens do Brasil através do estudo do idioma. Quanto ao ensino da
Geografia, era voltado para o enaltecimento da grandeza natural e da unidade do territorio,
cabendo ainda a exaltacdo dos grandes vultos da Histéria. Ao estudo da Aritmética, por sua
vez, atribuia-se a fung¢do de desenvolver o raciocinio l6gico para a compreensdo da Doutrina
Integralista.

No desenrolar da analise das tendéncias pedagdgicas concluiu-se que, em que pese 0s
varios pontos discordantes, em todas elas estava presente a crenga na educacdo como fator de
formacdo da nacionalidade, porque a principal finalidade que defendiam para a escola era a de
desenvolver a constru¢do da identidade nacional, pré-requisito na constituicdo do Estado. No
Movimento do Sigma, a edificagdo do sentimento de nacionalidade perpassava a utilizacao de
simbolos e rituais nacionais e integralistas, sendo que as comemoragdes civicas atrelavam
fatos historicos brasileiros aos acontecimentos da AIB, fundindo um passado comum que os
irmanasse.

Nessa perspectiva, o Integralismo intencionou a producdo de uma identidade coletiva
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e um sentimento de pertencimento que engajavam o individuo no modo de ser e nos
comportamentos do grupo e da comunidade, instando-o a se sentir e a agir como participante
pleno. Nao s6 as atividades sociais, mas também as iniciativas de alfabetiza¢do ofertadas nos
nucleos integralistas, se apresentavam como oportunidades de engajamento social inspirador
do sentimento de pertenga nacional, devido a pouca presenca do Estado nestas iniciativas.

Assim, considera-se nesta pesquisa que muitas das pessoas que aderiram ao
Movimento ndo buscavam nele apenas uma representatividade politica, mas a oportunidade
de engajamento social, baseado no sentimento de pertenga nacional, uma vez que o acesso a
escola e as formas de sociabilidade patridtica nas comunidades acontecia de modo restrito.

O Nucleo Integralista era o local privilegiado para as trocas sociais de modo geral e
para as atividades escolares em particular. A existéncia de um espago fisico como ponto de
encontros favorecia o estreitamento dos lacos entre os militantes e o fortalecimento do
sentimento de pertenga ao grupo. Os militantes foram exitosos em desenvolver varias formas
de sociabilidade, como bandas de musica, apresentagdes cinematograficas, jogos de diversas
modalidades, bazares beneficentes, assisténcia médica e odontolégica, distribuicdo de
alimentos e roupas, cerimdnias civicas, desfiles, etc. Além disso, a orientacdo escoteira das
fileiras dos plinianos também era incentivo para ingresso no Movimento.

Nessa perspectiva, compreendeu-se que as iniciativas dos Nucleos beneficiaram a
inclusdo de uma parcela da sociedade, alijadas em suas necessidades de insercdo social,
principalmente no aspecto especifico da oferta de escolas. Ou seja, ao que tudo indica, a
adesdo ao projeto politico-pedagdgico integralista, da mesma forma que a adesdo as agdes
sociais ofertadas nos nucleos, foi favorecida pelas lacunas deixadas pelo Estado no que se
refere a expansao do acesso a alfabetizac@o, a escola primdria e a profissionalizagdo.

A necessidade de produzir eleitores, segundo grande parte dos autores que estudam o
Integralismo, foi 0 que animou a criagdo da Secretaria Nacional de Arregimentagdo Feminina
e dos Plinianos (S.N.A.F.P.) — a qual as escolas estavam subordinadas. Entretanto, ao
investigar a estrutura de organizagdo dessa secretaria e o processo de implantacdo das escolas
do Sigma, concluiu-se que sua atuagdo também levava em consideracdo as demandas sociais
do contexto. Para a implantacdo de suas escolas, era avaliada a necessidade de sua instalacao
e, nas localidades em que o Estado se fazia presente e cumpria o papel na oferta da instrucdo
bésica, os integralistas direcionavam suas a¢des assistencialistas a outros setores.

A discriminacdo e a explicacdo das atribuicdes de cada setor da S.N.A.F.P.
caracterizaram-na como organismo instituido e dimensionado para dar suporte estrutural as

acdes no ambito da educagdo dentro do movimento integralista. Desta forma, compreendeu-se
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que a composicdo de um conjunto expressivo de escolas ndo se deu fortuitamente, mas
amparada por mecanismos pensados para atingir determinados fins.

Como a AIB ndo havia estabelecido uma politica econdmica que viabilizasse a
instituicdo e a manutencdo dessas escolas, elas se valiam da boa vontade dos militantes e dos
donativos alcangados. Por essa razdo, assim como na malha das escolas publicas, as condi¢des
de funcionamento dessas instituicdes eram frageis, assemelhando-se as escolas isoladas que
também se caracterizavam pela precariedade de suas instalagdes.

A despeito das precérias condi¢des a que estavam submetidas as escolas do Sigma, as
fontes levaram a crer na possivel existéncia de escolas da AIB funcionando regularmente de
acordo com as normas e os requisitos legais estipulados pela Secretaria do Interior e que
obedeciam a critérios de funcionamento semelhantes as escolas regulares do ensino publico e
demais particulares.

As escolas podiam ser de alfabetizagdo, primdrias ou profissionalizantes e
funcionavam em todos os turnos — pela manha, a tarde e a noite, mas, de modo geral, nota-se
que as escolas diurnas atendiam as criangas e as noturnas aos adultos. Todavia, verificou-se a
existéncia de escolas funcionando no periodo da noite para a educacdo de criangas.

Nesta pesquisa analisou-se ainda o funcionamento e as praticas pedagdgicas das
institui¢des, ou seja, a cultura escolar das escolas integralistas. Identificou-se que o processo
de sua organizagdo didatica e pedagdgica, em alguns aspectos, era similar ao de outras escolas
da rede publica no tocante & motivagdo nacionalista que envolvia os professores, os exames,
as disciplinas escolares e mesmo a organizacdo das classes. A observacdo das provas de
Historia do Brasil, Portugués e Aritmética, aplicadas aos alunos da escola integralista de
Monte Belo/MG, demonstra a preocupagdo em distribuir os estudantes em classes mais
homogéneas e denotam a utilizacdo do critério do desempenho do aluno nos exames para
fazer a avaliacdo e composi¢ao das classes.

Apesar de a AIB se posicionar contrariamente a laicizagdo do ensino, ndo foram
encontrados documentos que indicassem a existéncia da disciplina de Religido, o que ndo
significa a auséncia de praticas cristds, e os alunos eram incitados a participa¢do nos cultos
religiosos. Por sua vez, a disciplina Educacdo Fisica teve muita importancia na AIB,
especialmente pela filiagdo dos integralistas aos ideais eugenistas em curso no contexto. Era
disciplina imprescindivel a todos os que ingressavam nas fileiras verdes: os mog¢os, as mogas
e as criangas que participavam do movimento eram incentivados a sua pratica e, em algumas
ocasides, eram mesmo obrigados a participar das atividades fisicas.

O Movimento preocupava-se em preparar seus professores para a fun¢do educativa,
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tanto para a Educacdo Fisica, ao ministrar Cursos de Preparacdo de Instrutores de Educacao
Fisica, quanto abordando “Metodologia Geral” e “Especial” nas aulas de Pedagogia, visto que
o professor ¢ componente basico na organizagdo escolar. As professoras integralistas, muitas
vezes contratadas das instituigdes educacionais da rede publica, atuavam nas escolas do
Sigma como forma de benemeréncia. Trabalhavam com entusiasmo em prol da causa e
concebiam o ato de “educar” como a¢do patriotica, acredita-se, embaladas na énfase dada por
Plinio Salgado e por grande parte da intelectualidade brasileira a educacdo como forma de
regeneracgdo social, agregada ao acentuado nacionalismo que predominava no periodo.

Uma fonte importante que possibilitou a andlise da cultura escolar das escolas
Integralistas foram os diarios de frequéncia das escolas estudadas. Neles, foram verificados os
principios da coeducacgdo, a periodizacdo diaria das aulas e os indices de frequéncia dos
alunos. Porém, o que mais chamou a atencdo foi a comprovacdo de que aquelas escolas
funcionavam tal qual as escolas isoladas, pois atendiam, numa mesma sala de aula, trés niveis
de ensino.

De maneira geral, pode-se afirmar que o esforco educativo das divisdes da AIB
estava alinhado aos objetivos gerais da instru¢do primaria do Estado de Minas Gerais, no
sentido de “extinguir o analfabetismo; ministrar nogdes de higiene; ensinar trabalhos manuais
com finalidades educativas; formar o carater dos alunos; dar-lhes educacao civica” (Primeiro
Congresso de Instru¢do Primaria do Estado de Minas, de 9 de maio de 1927). Da mesma
forma, encontrava conformidade no projeto da escola primaria republicana, como na
“formacgdo do carater e no desenvolvimento de virtudes morais, de sentimentos patridticos e
de disciplina da crianga [...]” (MAGALDI; SCHUELER, 2008, p. 45).

Assim, na perspectiva da cultura politica do integralismo, seu projeto pedagogico se
estabeleceu em aspectos compartilhados com a cultura politica do periodo, de carater
nacionalista, autoritario e conservador. E as investidas da Acao Integralista Brasileira na seara
educacional daquele periodo, s6 foram possiveis em razdo da deficiéncia do sistema
democratico nacional que ja prenunciava sua incapacidade em atender as demandas sociais

em seus aspectos badsicos como a instrugdo e a formagao para a cidadania.
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