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Die Einfiihrung richtet sich an Studierende der Erziehungswissenschaft und

Padagoginnen mit einem professionell begriindeten Interesse am Einbezug

kiinstlerischer, kreativer, asthetischer Gegenstande in das jeweilige padagogische Feld.

Die Autorinnen systematisieren ihre Einfiihrung in das Feld der asthetischen Bildung in

vier Zugéangen: Uber erste erziehungswissenschaftliche ,Annaherungen* (Kapitel 1-3)

stellen sie Zusammenhange von Asthetik, Erziehung und Bildung in Aussicht; eine it
Einfiihrung asthetik-theoretischer ,Begriindungsfiguren” (Kapitel 4-6) unternehmen sie Einfiitrung In die
mit Friedrich Schiller und John Dewey; dieser schlieRen sie eine Inspektion Asthetische
Lgegenwartiger Herausforderungen® (Kapitel 7-10) des padagogischen Handelns im Blidung
Kontext asthetischer Bildung an; diese wird im Folgenden um eine heuristische

Erkundung ,padagogischer Arrangements fiir asthetische Bildung” (Kapitel 11-14)

erganzt. Mit dieser Ordnungsbildung berticksichtigen die Autorinnen theoretische

Grundlegungen und geben einem Bediirfnis der Bearbeitung von Fragen statt, die sich

an konkrete padagogische Handlungsfelder knipfen.
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In den ,Anndherungen” werden ,asthetische Weisen des Erkundens, Verstehens und Erkennens* (9) als
grundlegende Aspekte von alltéglichen Situationen generell und padagogischen im Speziellen eingefiihrt. Dabei geht
es um einen nicht genau bestimmbaren und ebenso wenig instrumentalisierbaren Einsatz affektiv verhafteter
sinnlich-asthetischer Erlebnisse, die im Individuum sowohl einen intensiven Selbstbezug als auch einen Bezug auf
die symbolische Ordnung des Sozialen hervorbringen. Asthetischer Erziehung sprechen die Autorinnen dabei eine
Funktion der kulturalisierenden Ordnung generationaler Verhaltnisse jenseits moralisierender Positionierungen zu,
wahrend Bildung wesentlich unbestimmter als prozessual verfasstes Ereignis zwischen Individuum und Gesellschaft
gefasst wird, das sich wesentlich als Selbstbildung der Individuen und an konkreten Gegenstanden vollzieht.
Asthetische Erziehung als Erméglichungsbedingung asthetischer Bildungsprozesse dimensioniert sich fiir die
Autorinnen im Zusammenwirken von vier Aspekten: Fingerfertigkeiten (dem Erlernen spezifischer kiinstlerischer
Techniken), Alphabetisierung (dem Erlangen von Kenntnissen Uber asthetische Symbolbestande des sozialen
Umfelds), Selbstaufmerksamkeit (die Erkundung der eigenen Sinnestatigkeit) und Sprache (die Ermdglichung
sprachlicher Reflexion des Erlebten) (kurz FASS, vgl. 27).

Der zweite Teil wendet sich historischen Begriindungsfiguren asthetischer Bildung zu; hier entscheiden sich die
Autorinnen fiir Friedrich Schillers Zugang, den er in ,Uber die asthetische Erziehung des Menschen* entfaltete, sowie
John Deweys Ansatz, den er etwa in ,Demokratie und Erziehung® und ,Kunst als Erfahrung” zum Ausdruck brachte.

Die Lekture Schillers arbeitet insbesondere dessen in seinen Augustenburger Briefen ausgefiihrtes Subjektkonzept
im Spielfeld von Selbstbestimmung und Gesetz heraus, welches sich fiir Schiller wesentlich (iber die binare und
spannungsreiche Dynamik von ,Stofftrieb“ und ,Formtrieb” fassen lasst. Dem Subjekt kommt hier die Aufgabe zu,
sich zum einen seinen Eindriicken der Wirklichkeit hinzugeben und zum anderen diese Wirklichkeit mit zu formen, zu
gestalten. Dieses nicht widerspruchsfreie Verhaltnis entfaltet in dsthetischen Erlebnissen — wie etwa durch dem Spiel
oder dem Kunsterleben — seine besondere Qualitat.

Mit Dewey wird im Folgenden ein Konzept der Erfahrung im Kontext einer demokratisierten Idee von Kunst
entwickelt, die sich von einer Idee elitarer und in gewisser Weise vom alltaglichen Leben isolierter Kunstwerke
distanziert und die Bedeutung des sozialen Umfelds der Akteurinnen fiir die Genese asthetischer Erfahrungen, also
eine enge Verbindung von Kunst und Leben hervorhebt. Erfahrungen besitzen fiir ihn ihr wesentliches Moment im
Tatigwerden der Subjekte sowie im Erkenntnismoment der Wahrnehmung der Einzigartigkeit von Erlebnissen.

Die Synthese beider Ansatze arbeitet grundlegende Momente des Feldes asthetischer Bildung, wie etwa das
Verhaltnis von ,Demokratie und [...][der] Autonomie der Kunst" oder die Bedeutung der Wahl asthetischer
Gegenstande im padagogischen Setting heraus.

Der dritte Teil des Buches biindelt ,Gegenwartige Herausforderungen* in den Topoi friihe asthetische Erfahrungen,
Geschmack, Interkulturalitat und Marktférmigkeit kultureller Bildungsangebote und orientiert sich damit an den
Differenzlinien Alter/friihe Kindheit, Milieu/Klasse/Kultur, Ethnizitat bzw. der Frage nach den gesellschaftspolitischen
Bedingungen der Realisierung asthetischer Bildungsangebote.

Die Erlebnisdimensionen im Kontext der friihen Kindheit werden theoretisch tber psychologische Anséatze — etwa
den Begriff des intermedidren Raums nach Winnicott — eingefiihrt und gelangen in der (an Schiller angelehnten)
Figur ,Asthetik als das andere des Alltags' sowie der (an Dewey angelehnten) Figur von ,Asthetik alltéglicher
Gegenstande' zu einem Konzept frihkindlicher asthetischer Padagogik, das wesentlich tiber das Unbestimmte des
asthetischen Geschehens entwickelt wird.

Die Autorinnen identifizieren im Diskurs der asthetischen Bildung die Notwendigkeit, Bewertungspraxen sowie die
Bedeutung natio-ethno-kultureller Unterschiede thematisch zu machen. Asthetische Bildung vollzieht sich fir sie in
einem machtvoll geordneten sozialen Feld in der Spannung zwischen Distinktion, dem Kampf um Bedeutungen



sowie der Teilhabe an gemeinsamen, aber dennoch strittigen Zeichensystemen; einem Feld, in welchem das
Padagogische als vermitteinder Einsatz zum Zuge kommt, wie anerkennungstheoretisch argumentiert wird. Daraus
entwickelt sich ein Konzept kontextbezogener asthetischer Bildung: Es geht um die Erkundung der eigenen Umwelt,
auf deren Grundlage eine Kultur geteilter Erfahrung entstehen soll. Mit den asthetisierenden Mitteln z.B. des
Musizierens, Theaterspielens oder Tanzes soll ein Ermdglichungsraum eroffnet werden, der das Spiel mit
Zugehorigkeiten, Selbstverortungen zulasst.

Dieser dritte Teil des Buches endet mit einer kritischen Inspektion des Verhaltnisses von Kulturmarketing und
Padagogik. Hier werden spezifische Argumentationen des wesentlich politisch gefiihrten und 6konomisch
strukturierten Diskurses um Kulturvermittlung (im bundesdeutschen Kontext) herausgestrichen, welche Padagogik
bzw. die Perspektive der asthetischen Bildung in gewisser Weise marginalisieren, etwa durch 6konomische
Engpésse oder padagogisch tatige Akteurinnen, die sich wesentlich tber klnstlerische Werks- denn padagogische
Prozessrationalitaten definieren.

Im vierten Teil des Buches geht es um eine Erkundung der Mdglichkeiten und Grenzen ,klassische[r] Bereiche
asthetischer Bildung® (123), die hier exemplarisch an den ,asthetischen Gegenstanden® (124) Musik, Literatur und
bildender Kunst entfaltet werden. An empirischen Beispielen — insbesondere aus dem Kontext schulischer Angebote
— werden erprobende Zugange zu diesen Gegenstanden vorgestellt und auf der Grundlage des zuvor theoretisch
Konturierten in ihren Mdglichkeiten und Grenzen ausgelotet.

Der Schluss des Buches entspannt zwischen den Polen des ,Eigenwerts des Kulturellen® (160) und des ,Eigenwerts
des Asthetischen® (161) in Kiirze die zuvor vorgestellten Begriindungsfiguren, kniipft die Identifikation verschiedener
Aufgabenbereiche asthetisch-padagogischer Angebote an und schlie3t mit Orientierungsempfehlungen, welche
insbesondere die zuvor genannten Spannungsverhaltnisse, welche das Feld der &sthetischen Bildung durchziehen
und somit im Kontext padagogischen Handelns Berticksichtigung finden, ab.

Die Einfiihrung legt eine umfassende Diskussion des Phanomens asthetischer Bildung als ein disparates
erziehungswissenschaftliches Feld vor. Es gelingt den Autorinnen, den Anspruch, einen Uberblick (iber diesen
Diskurs zu bieten, mit spezifischen Aufmerksamkeiten flir sensible Details des Feldes zu verbinden. In besonderer
Weise hervorzuheben ist, dass die konstitutiven und zugleich dilemmatischen Grenzen des Feldes asthetischer
Bildung zum Thema werden, artikuliert etwa in der Frage, inwiefern das paradoxale Verhaltnis des spezifisch
Unverfiigbaren, der ,Imponderabilitat” (158) der asthetischen Erfahrung zum Konzept der Alphabetisierung bzw.
einer asthetischen Literalitat eine besondere padagogische Reflexivitat notwendig macht, die letztlich nicht aufgeldst
wird.

Der Kulturbegriff, der allerdings weitgehend implizit bleibt und dessen Bedeutung im Feld der Asthetischen Bildung —
wie eben im Rahmen der Auseinandersetzung etwa mit John Dewey deutlich wird — aufgrund der Vernahtheit von
kultureller Praxis und Asthetik einer intensiven Auseinandersetzung zu bediirfen scheint, wird im Text eher indirekt —
etwa an asthetischen Gegenstanden — figuriert, die allerdings, so wird an den Beispielbezligen ,Goethe* bzw. ,Bibel*
deutlich, ein grundlegendes Problem sichtbar werden lassen: Die Gegenstande verweisen stets auf bestimmte
sprachliche und damit regional-geographische oder religidse und damit eben auch je politische Zusammenhange.
Gegenstande asthetischer Erfahrung, sofern sie mit dem Argument einer tradierenden Erziehung legitimiert werden,
bergen damit ein doppeltes Risiko. Erstens reproduzieren sie bestimmte dominierende kulturelle — und hier ist immer
noch offen, was das genau heit — Zusammenhange und fiihren damit Ausschllisse herbei, die sich wesentlich tber
die Leitdifferenz der Erfahrung von Eigenem und Fremdem organisieren, und zweitens tendieren sie dazu, dieses
Reproduktionsmoment zu verschleiern. Dieses problematische Konstituens asthetischer Bildung, so wird im Text
deutlich, bedarf weiterer Aufmerksamkeit sowie grundlegender begrifflicher Sensibilisierungen und der weiteren
Erkundung entsprechender Konsequenzen fir die padagogische Praxis.

So entwerfen die Autorinnen dieser empfehlenswerten Einfiihrung asthetische Padagogik als ein grundsatzlich
widerspruchslogisches Feld. Wenn es allerdings in der asthetischen Bildung auch und zentral um eine Idee
kultureller Teilhabe geht, dann ist genau dies — namlich die Reproduktion und Neuordnung kultureller Bedeutungen —
zum einen ein Dilemma, dem eine asthetische Padagogik ihr Klientel auszusetzen gedenkt, und zum anderen eine
Spannung, unter der sie sich selbst konstitutiv erst formiert, ohne sie 16sen zu kdnnen.
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